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APRENDER DIFERENTES FONTES HISTORICAS:
UM ESTUDO COM ALUNOS NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ana Claudia Urban*
SEED/LAPEDUH

O presente trabalho tem como objetivo apresentar resultados de uma investigacéo
sobre a forma como um grupo de alunos relaciona-se com diferentes fontes
historicas. A pesquisa foi pautada em estudos e pesquisas na area da Educacdo
Historica, que abriga pesquisadores que centram seu foco de investigacdo na
necessidade de conhecer e analisar as ideias historicas dos alunos e professores e,
portanto, nos principios, fontes, tipologias e estratégias de ensino e aprendizagem
que tenham como referéncia a Historia. Trata-se de uma linha de investigacdo que
centra seu foco na necessidade de se conhecer e analisar as relagdes de alunos e
professores com o conhecimento histérico, bem como na analise da forma pela qual a
relacdo com fontes historicas colabora para a formacdo das ideias historicas e da
consciéncia histérica de criancas, jovens, alunos e professores. A investigacdo que
apresentamos ocorreu com alunos do 9°. Ano de uma escola publica estadual da
cidade de Ponta Grossa e teve como principal preocupacao a forma pela qual jovens
estudantes relacionam-se com diferentes fontes historicas relacionadas a cidade. O
recorte escolhido foi em funcdo da existéncia de um discurso de que as pessoas
pouco ou nada conhecem sobre a historia da cidade, ou seja, ndo reconhecem na
propria cidade evidéncias da historia, com excec¢do do significado do tropeirismo na
ocupacdo do territdrio pontagrossense. A investigacao inicial foi realizada a partir de
questdes, que buscavam conhecer justamente o que os alunos conheciam acerca da
histéria da cidade e onde eles acreditavam existir provas sobre a historia. Na
sequéncia foi organizada uma atividade de visitacdo em locais da cidade, como
prédios tombados pelo patriménio historico, que marcam diferentes atividades e
momentos da histéria da cidade. Realizada a atividade foi proposta aos alunos a
realizacdo de um novo instrumento de investigacdo que solicitava o registro por parte
dos alunos sobre o que aprenderam nos lugares visitados e sobre que documentos
historicos conheceram nos lugares. A partir do primeiro grupo de respostas foi
possivel perceber que os alunos ndo mencionaram a questdo do tropeirismo e
registraram as questfes relacionadas, por exemplo, a rede ferroviaria e como 0s
lugares visitados evidenciaram a presenca dessa empresa na cidade. Quanto a ideia
que os alunos possuem acerca de fonte historica foi ampliada, tendo em vista que
houve um reconhecimento dos espacos visitados como documentos que contam a
historia da cidade.

Palavras chaves: Educacdo Histérica — fontes histéricas — ensino de Historia.

! Professora de Histéria da Rede Estadual de Ensino do Parand (SEED/PR) e Pesquisadora da
LAPEDUH (Laboratdrio de Pesquisa em Educacdo Historica/UFPR). claudiaurban@uol.com.br
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As discussdes envolvendo o ensino e a aprendizagem em Historia vem
apontando significativas reflexdes sobre a forma pela qual os alunos registram ou
expressam o que sabem ou como aprendem Historia. Nessa direcdo o espaco escolar,
especificamente a sala de aula, constitui-se em um espago de discussdo sobre o
ensinar e aprender Historia. E um universo desafiador levando em conta todos os
aspectos que perpassam a escola, aspectos estes amplamente conhecidos pelos
professores; mas também desafiador por conter inimeras possibilidades de reflexao
sobre as relagGes entre o0 ensinar e a aprender. Também, deste espago, emergem as
indagacdes que povoam 0s pensamentos, 0s sonhos, 0s objetivos dos professores
que, por certo, ndao abandonam a ideia de que o “aluno precisa aprender Historia”
assim, organizam e reorganizam suas aulas sempre na intencdo de que o aluno possa,
de alguma forma, gostar, aprender Historia. E um movimento sem trégua, pois
envolve os contetdos, o livro didatico, o planejamento, a avaliacdo, a organizagéo
das aulas e, em meio a todo este movimento, o ensinar Historia & constantemente
indagado: como os alunos aprendem? Como registram seu conhecimento sobre a
Historia?

O diélogo envolvendo o ensinar e aprender Historia encontra nas discussdes
e pesquisas da area da Educacdo Historica, um campo de reflexdo que leva em conta
a necessidade de conhecer e analisar as ideias historicas dos alunos e professores e,
portanto, nos principios, fontes, tipologias e estratégias de ensino e aprendizagem
que tenham como referéncia a Historia. Trata-se de uma linha de investigacdo que
centra seu foco na necessidade de se conhecer e analisar as relagdes de alunos e
professores com o conhecimento histérico, bem como na analise da forma pela qual a
relacdo com fontes historicas colabora para a formacdo das ideias historicas e da
consciéncia historica de criangas, jovens, alunos e professores.

A pesquisadora portuguesa lIsabel Barca corrobora tais discussdes quando
afirma que ¢ necessdrio que “[...] os alunos experimentem procedimentos

metodologicos que permitam seleccionar e interpretar fontes, tirar conclusdes e
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avalia-las por compara¢ao” (BARCA, 2005, p. 15-16). Esses procedimentos levam
em conta, entre outros aspectos, 0 conhecimento historico que leva em conta o saber
‘ler’ fontes historicas diversas; saber confrontar as fontes nas suas mensagens, nas
suas intencdes, na sua validade; saber levantar novas questBes, novas hipoteses a
investigar — algo que constitui a esséncia da progressao do conhecimento. (BARCA,
2005).

A partir desses elementos é possivel adentrar a um aspecto que marca a
metodologia do ensino de Histdria que é a relacdo presente/passado. Schmidt em seu
texto “O significado do passado na aprendizagem e na formacao da consciéncia

historica de jovens alunos” (2011), aponta que:

Tomar o passado como ponto de partida de aprendizagem histérica
pressupde uma ida ao passado por meio dos vestigios que dele
encontramos no presente, pois esses vestigios fornecem a ponte para
adentrarmos ao passado nele mesmo. [...] Nessa perspectiva ir ao
passado pode ser considerado uma atividade de construcdo de pontes,
a partir de fragmentos do passado que existem em um determinado
presente e que tenha continuidade com partes do passado que sejam
objetos de interesse, mas estariam desconectados do presente.
(SCHMIDT, 2011, p. 83-84)

Levando em conta a possibilidade de “construir pontes” com o passado da
cidade, foi sistematizada uma sequéncia de aulas com um grupo de jovens alunos do
9°, ano de uma escola publica da cidade de Ponta Grossa.

Os alunos que participaram da investigacdo sdao moradores dos arredores da
escola e estudavam juntos ha aproximadamente quatro anos e na mesma escola.

A tematica escolhida foi a “Historia da cidade”, pois existe uma ideia ou um
discurso de que os alunos pouco ou nada conhecem sobre a historia da cidade. Tal
guestionamento motivou a investigacdo justamente por entendermos que, de alguma
maneira, por meio de algum recurso, seja a escola ou outro meio, 0s alunos possuem
conhecimento sobre a historia da cidade.

A esse respeito foi realizada a investigacdo inicial a partir de duas questdes,

gue buscavam conhecer justamente o que os alunos conheciam acerca da histéria da
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cidade e onde acreditavam existir provas sobre a historia.

A primeira questéo foi:

O que vocé conhece sobre a histéria de Ponta Grossa?

A grande parte dos jovens alunos relacionou a histéria da cidade a atuagdo
dos tropeiros na regido. Algumas respostas formuladas foram:

“Eu ouvi falar que alguns anos atras aqui em Ponta Grossa havia
homens chamados tropeiros, eles levavam bois para outros lugares.
Suas viagens duravam meses a até mesmo anos [...]” (Matheus, 14).

“Eu soube que antes passavam tropeiros levando mercadorias e gado,
cavalo e etc.” (Jodo Lucas, 16).

“Que aqui em Ponta Grossa antigamente passavam tropeiros
carregados de caixas para vender em Sdo Paulo. Eles saiam do Rio
Grande do Sul, passavam por Santa Catarina, Parana e enfim Séo
Paulo. Também muitas mulas, que eram animais muito fortes, onde
paravam iam formando-se lugares. Os tropeiros sdo muito
significativos para n6s” (Bruno, 13).

“Que antigamente tinha tropeiros que viajavam com gados e cavalos e
foram marcando tudo onde passavam, seja pela musica ou até seus
costumes, seu modo de falar, até pelo tipo de comida e passavam por
Santa Catarina, Curitiba e Ponta Grossa” (Rafael, 15).

“Eu ja ouvi e ja estudei os tempos de antigamente, eram os tropeiros
que passavam por Varias cidades, ja ouvi falar também que
antigamente ndo existiam casas [...]. Ponta Grossa ndo existia porque
guem ocupava esse espago eram 0s tropeiros que paravam para
descansar e também existiam poucas casas e muitas matas, ai entdo
COmegou a surgir povoamento e comegou a sair casas” (Joao, 14).

Outros alunos apontaram uma relacdo entre a historia da cidade e lugares,

como parques e/ou monumentos, como ficou evidenciado nas seguintes afirmacdes:

“Eu conheco o ponto azul que existia antigamente e os trilhos do trem
que passavam antigamente e o Regente, que é uma escola antiga e
continua funcionando e onde é o “Oscar Pereira” era um campinho de
futebol” (Renan, 14).
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“Dizem que o centro de Ponta Grossa era tudo mato, o terminal de
Onibus antes ndo existia, antes eram so trens onde ali é a Vicente
Machado de agora, antes era uma rua de terra com casas do lado [...]
(Alex,13)

A segunda questdo da investigacdo inicial solicitava que os alunos
registrassem onde eles acreditavam que era possivel encontrar provas da historia da
cidade?

Em algumas respostas os alunos destacaram os lugares da cidade, os prédios
antigos, como: o Colégio Regente Feijo, a Biblioteca Publica, a “Maria fumacga”
(localizada em uma praca da cidade), a Estacdo de trem, a Catedral.

Ja outros alunos destacaram o0s museus, fotos, as pessoas idosas,
monumentos da cidade, livros, prédios antigos.

A presenca dos tropeiros foi destacada nas respostas elaboradas pelos
alunos, de forma geral expressaram que os “lugares antigos” sdo provas sobre a
historia da cidade, porém ndo estabeleceram relacdo entre esses espagos e a presenca
dos tropeiros.

A partir desses elementos foi organizada a intervencdo pedagdgica, onde
foram discutidas diversas fontes sobre a historia da cidade. As fontes analisadas em
sala de aula foram fotos da cidade de Ponta Grossa do inicio do século XX, imagens
de lugares da cidade, de prédios construidos, como os prédios da Rede Ferroviaria,
do Colégio Regente Feijo, de fabricas que se instalaram na cidade no periodo
mencionado.

Os alunos também buscaram imagens de monumentos e pracas da cidade
que, em sua forma de compreensao, “contam a historia da cidade”.

Como parte da intervencdo pedagogica foi sistematizada uma visitacdo a
espacos da cidade, como: a Praca Marechal Floriano (onde esta localizada a
Catedral); a rua XV de novembro, onde é possivel conhecer alguns prédios antigos
entre eles o Teatro Municipal Opera (1947); o prédio da estacdo da Rede Ferroviéria

Parand, construida entre 1899 e 1900 edificacdo solida, tinha como funcéo ser, aléem
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de um posto de entre cargas, passagem do trem internacional. Na época destacou-se
por sua localizacdo e seu porte, e foi considerada uma estacdo de primeira classe. A
esta¢do “Saudade”, atualmente abriga o acervo da biblioteca publica municipal, neste
espaco uma funcionaria municipal explicou a estrutura arquitetonica do prédio, bem
como a forma pela qual era utilizado quando era estacdo da rede ferroviaria.

Também foi visitada a atual Casa da Meméria de Ponta Grossa, prédio que
também pertenceu a Rede Ferrovidria, inaugurado em 1894, para ser sede da
primeira Estagdo Ferroviaria de Ponta Grossa. Servia de embarque e desembarque de
passageiros, bem como para o transporte de cargas. Durante a visitacdo deste espaco
houve um trabalho de monitoria, onde os alunos puderam conhecer a histéria e antiga
funcéo do prédio, bem como a atual fungdo do prédio — que ¢ a “Casa da Memoria” —
prédio administrado pela prefeitura e abriga acervo especifico sobre a historia da
cidade, como fotos, jornais, revistas e producdes académicas. Também foi visitada a
Mansdo Vila Hilda, considerada Patrimbnio Historico da cidade, o casardo foi
construido em 1926 por Alberto Thielen, industrial, comerciante e figura de destaque
na historia de Ponta Grossa, homenageou sua esposa Hilda Thielen ao colocar o seu
nome na mansao. No prédio funciona atualmente a Secretaria Municipal de Cultura.
A visita ao prédio foi monitorada por uma funcionaria municipal que explicou os
espagos e a arquitetura.

Realizada a atividade, as conversas que predominaram nas aulas de Historia
foram os lugares, a sua funcdo, o que viram, o que sabiam, o que nao sabiam, entre
outros. Na sequéncia foi proposta aos alunos a realizacdo de um novo instrumento
que possuia questdes que solicitavam o registro por parte dos alunos sobre o que
aprenderam nos lugares visitados e sobre os documentos histéricos que conheceram
nestes lugares.

Em relacdo a primeira questdo: O que vocé aprendeu nos lugares visitados?

“Eu aprendi que a historia ndo esta s6 em documentos,
muitas vezes a histOria esta nas paredes, em jornais e
também em documentos. Eu aprendi isso na Casa da
memdoria e foi muito interessante ir 14 e saber mais sobre a

10
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historia de Ponta Grossa” (Thabata, 14).

“Eu aprendi que as coisas de antigamente sdo muito
importante para a histdria de Ponta Grossa” (Carine, 15).

“Eu aprendi muitas coisas novas que nem pensava que
existiam, jornais de uma data muito importante, livros que
consta como era antigamente e muitas fotos, pinturas,
monumentos...” (Rafael, 15).

“Sao lugares antigos que um dia foram importante,
pessoas importantes passaram por aqui, as vezes de
viagem apenas visitando Ponta Grossa. Muitas pessoas
gue moram aqui mesmo em Ponta Grossa ndo conhecem a
sua histdria como os adolescentes e por isso ndo respeitam
esses lugares” (Alceu, 13).

“Antes eu passava nesses lugares e nem sabia o que era,
mas aprendi um pouco desses lugares [...] todos os lugares
tem uma historia, por exemplo, a Estacdo Paranad ficou
pequena e tiveram que construir uma maior: a estacdo
“saudade” (Bruno, 13).

A segunda questdo: Que documentos vocé conheceu nesses lugares?

“Os principais documentos histéricos que conheci foram
jornais, os detalhes da arquitetura, sobre a estacdo Parana
e os acervos [...]” (Tabata, 14).

“Conheci os discos de vinil, telefones da época, vi a
arquitetura das janelas e as paredes grossas feitas de
madeira e pedra [...]” (Matheus, 14).

“Os jornais de um século atrds, fotos negativas, as

construgoes que eram da época com suas arquiteturas |[...]”
(Kelly, 13).

“Na casa da memoria eu vi fotos negativas, quadros que
representavam como eram esses lugares, jornais com mais
de 100 anos [...]” (Rafael, 15).

“Livros, quadros da época, fotos, casas antigas, discos,

11
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jornais, revistas, gibis e varios monumentos” (Alceu, 13).

“Pelo que eu vi os documentos ndo estdo s6 em papéis
guardados na gaveta, mas sim em paredes em formas de
desenhos, em discos antigos, em fotos a te mesmo em
revistas” (Caroline, 15).

A partir do primeiro grupo de respostas foi possivel perceber que os alunos
ndo mencionaram a questdo do tropeirismo e destacaram as questdes relacionadas a
presenca da rede ferrovidria e a necessidade de conhecer os lugares histéricos.
Tambem registraram que, muitos dos lugares visitados, mesmo com localizacdo
central, passavam praticamente despercebidos.

Em relagdo as fontes, os alunos destacaram que reconheceram a historia da
cidade em diferentes lugares e objetos, ou seja, ampliaram a ideia em relagdo ao

passado. Por meio destas discussdes ficou evidenciado que:

A ida ao passado, no processo de aprendizagem historica,
pode ser considerado a partir da perspectiva de Risen
(2011), de que o importante ndo ¢ aprender Historia, isto é,
aprender o conteldo da Histdria, o importante é saber
como, dos feitos, surge a Histéria (SCHMIDT, 2011, p.
84).

A partir da realizacdo desta atividade, podemos afirmar que o trabalho com
fontes proporcionou aos alunos outra relacdo com a historia da cidade; favoreceu
uma relacdo diferente com o conhecimento historico, compreendendo-o como algo
diferente do “acimulo de informagdes™; permitiu a experiéncia da provocacdo, do
“confronto”, pois a relagdo com as fontes favoreceu a comparacao e a observacao de
um passado que esta no presente.

Certamente a ideia que os alunos possuiam acerca de documentos e a
histéria da cidade foi ampliada, tendo em vista que houve um reconhecimento dos

espacos visitados como documentos.

12
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O PROCESSO DE ESCOLHA E O USO DO MANUAL DIDATICO EM
AULAS DE HISTORIA: O CASO EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE
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Resumo: Esse artigo apresenta resultados parciais da pesquisa que estd sendo
desenvolvida no P6s-Doutorado, pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Parana, mais especificamente, no Nucleo de Pesquisas em
Publicacdes Didaticas (NPPD), sob a supervisdo da Profa. Dra. Tania Maria
Figueiredo Braga Garcia. A intencdo de investigacdo surgiu em 2009 com a minha
participagdo no “Grupo de Pesquisa em Educacdo Histérica”, uma das ac¢bes do
conjunto de atividades do Laboratério de Pesquisa em Educacdo Historica
(LAPEDUH) sob a coordenacdo da Profa. Dra. Maria Auxiliadora Schmidt. O objeto
de investigacdo, bem como o recorte teodrico-metodoldgico da pesquisa esta
circunscrito e dimensionado pela area de investigacdo denominada Educacdo
Histérica e toma como referéncia, especialmente, autores que fundamentam as
investigacOes que tém como preocupacdo os estudos sobre formacgdo de consciéncia
historica, como os trabalhos de LEE (2001; 2003); RUSEN (2001; 2007; 2010);
BARCA (2006); SCHMIDT (2002; 2006); SCHMIDT e GARCIA (2006); entre
outros. O objetivo da pesquisa serd investigar o processo de escolha dos manuais
disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD 2010, bem
como buscar identificar a relagdo de professores e alunos com a narrativa historica do
manual didatico, mais especificamente em relacdo ao conceito substantivo
escraviddo. O publico alvo em questdo séo professores e alunos de 6.° ao 9.° ano do
Ensino Fundamental de escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba. Algumas
consideracfes podem ser apontadas, entre elas a de que, segundo relatado pela
professora, em relagdo ao livro que estd usando esse ano “as questdes sao mais
simples, eles [os alunos] tém mais autonomia para fazer as questdes.” Essa
perspectiva esta presente nos critérios de Rusen (2010) na medida em que o autor
afirma que o livro didatico ideal, entre outras questdes, deve levar em conta as
condicdes de aprendizagem de alunos e alunas, bem como tem que estar de acordo
com sua capacidade de compreensdo.

Palavras-chave: Ensino de historia. Educacdo Histérica. Manual didatico.

Introducéo

Esse artigo apresenta resultados parciais da pesquisa que esta sendo
desenvolvida no Pds-Doutorado, pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da

Universidade Federal do Parand (UFPR), mais especificamente no Ndcleo de
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Pesquisas em PublicacBes Didaticas (NPPD), sob a Supervisdo da Profa. Dra. Tania
Maria Figueiredo Braga Garcia.

A intencdo de investigacdo surgiu em 2009 com a minha participagdo no
“Grupo de Pesquisa em Educagdo Historica”, uma das ac¢des do conjunto de
atividades do Laboratdrio de Pesquisa em Educacdo Histérica (LAPEDUH), sob a
Coordenacdo da Profa. Dra. Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt.

O objeto de investigacdo, bem com o recorte tedrico-metodolégico da
pesquisa estd circunscrito e dimensionado pela area de investigacdo denominada
Educagdo Histérica tendo como referéncia: LEE (2001; 2003); RUSEN (2001;
2007); BARCA (2006); SCHMIDT (2002; 2006); SCHMIDT e GARCIA (2006);
entre outros.

O objetivo central da pesquisa serd investigar o processo de escolha dos
manuais disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD 2010,
bem como buscar identificar a relacdo de professores e alunos com a narrativa
historica do manual didatico, mais especificamente em relacdo ao conceito
substantivo escraviddo. O publico alvo em questdo sao professores e alunos de 6.° ao
9.° ano do Ensino Fundamental de escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba
(RME).

Para fundamentar o percurso metodologico assumido, parti das consideracoes

pautadas por autores da pesquisa qualitativa, tomando como referéncia, especialmente,
os estudos Bogdan e Biklen (1994).
Esses investigadores indicam que os dados empiricos ndo sdo recolhidos com o
objetivo de confirmar ou infirmar hipdteses construidas previamente, mas, em vez
disso, as abstracdes sdo construidas a medida que os dados particulares recolhidos védo
sendo agrupados. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.50).

No entender dos pesquisadores, € uma teoria que se desenvolve 'de baixo para
cima’, em que as pecas individuais sdo recolhidas e depois inter-relacionadas.
E designada por Grounded Theory, ou teoria fundamentada, na qual o investigador
que planeja elaborar uma teoria sobre o seu objeto de estudo s6 podera estabelecer a
direcdo de sua pesquisa apds a recolha dos dados (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.50).
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Pressupostos tedricos

O manual didatico constitui um género literario que se constroi historicamente e
que possui marcas que permitem diferencia-lo de outros instrumentos de comunicacao
verbal. Todo manual didatico possui algumas chaves pedagogicas explicitas ou
tacitas e define, direta ou indiretamente, um modelo didatico. (CUESTA
FERNANDEZ, 1998, p.106-107).

Segundo esse autor o texto didatico é:

0 conjunto de suposicBes e normas tangiveis ou intangiveis, visiveis ou
invisiveis, que governam seu discurso e seu uso: desde a freqliente adogédo
de um estilo frio e impessoal, como se ndo existisse o aluno, como se a
narracdo fosse transescolar, até a sequiéncia de atividades e a atribuicéo de
papéis aos intervenientes no processo de ensino e aprendizagem
(CUESTA FERNANDEZ, 1998, p.107).

Nesse sentido, o manual didatico possui uma "marca pedagogica”, ou seja, as
relacGes entre texto escrito e visual, a existéncia de partes dedicadas a recapitular o
texto principal, os esquemas e graficos. Esses elementos estdo, habitualmente,
colocados ao final de cada tema, e sdo conhecidos como os "questionarios de estudo”,
nos quais sdo propostas perguntas para confirmar o que foi estudado, e que servem
para memorizar uma determinada interpretacéo historica, sugerindo, outras vezes, um
conjunto de "atividades de andlises e de aplicacdo”, com a intengdo de aplicar o
estudo, mediante atividades e questdes de diferentes categorias, por exemplo:
"Explique as diferencas entre...". (CUESTA FERNANDEZ, 1998, p.109).

Além de um "depositario dos contetdos escolares” e um "instrumento
pedagdgico”, como indicado por Cuesta Fernandez, o manual didatico é considerado, no
dizer de Bittencourt (2001, p.71-72), como uma "mercadoria”, na medida em que é
um produto de edicdo que segue as tendéncias de fabricacdo e comercializacdo
obedecendo a l6gica do mercado. Ademais, € um "veiculo portador de um sistema de
valores, de uma ideologia, de uma cultura™, ou, nas palavras de Cuesta Fernandez (1998,

p.28), um instrumento de "inculcacdo ideoldgica”. De acordo com Abud (1984,
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p.81), o manual didatico tem sido um dos canais de transmissdo e, sobretudo, de
"manutencdo dos mitos e esteredtipos” da historia.

Segundo Rusen (1997, p.81, 82), o livro de Historia € 0 guia mais importante
da aula de Histéria e este deve ter algumas condi¢Ges para que seja considerado um
“livro ideal”, e com isso possibilite a aprendizagem da Historia que, no seu entender,
é um processo de desenvolvimento da consciéncia histdrica no qual se devem
adquirir competéncias da memoria historica.

Para esse autor, as caracteristicas de um bom livro didatico podem ser
definidas como: um formato claro e estruturado; uma estrutura didatica clara; uma
relagdo produtiva com o aluno; uma relagdo com a pratica da aula. Essas
caracteristicas foram categorizadas por Medeiros (2005) em sua tese de doutorado?® e
por mim utilizadas nessa investigacao.

Além disso, um livro didatico de historia deve apresentar uma utilidade para a
percepcao historica, uma utilidade para a interpretacédo histdrica e para a orientacéo
histérica. (RUSEN, 1997, p.93).

Pois, no entender do autor:

a consciéncia histérica pode ser descrita como a atividade mental da
memoria histdrica, que tem sua representacdo em uma interpretacdo da
experiéncia do passado encaminhada de maneira a compreender as atuais
condig¢Bes de vida e a desenvolver perspectivas de futuro na vida prética
conforme a experiéncia. O modo mental deste potencial de recordagéo é o
relato da histéria (relatar ndo no sentido de entender uma mera descric&o,
mas no sentido de uma forma de saber e de entendimento
antropologicamente universais e fundamentais). Esta forma narrativa que
oferece uma interpretacdo da histéria do passado representado cumpre
uma fungdo de orientacdo para a vida atual. Esta funcdo se realiza como
um ato de comunicagdo entre produtores e receptores de historias. Por
isto, 0 aspecto comunicativo da memoria histérica é tdo importante,
porque € através da narrativa (e da percep¢do) das histdrias que os
sujeitos articulam sua prépria identidade em uma dimensdo temporal em
relacdo com outras (e ao articuld-las se formam) e ao mesmo tempo
adquirem identificadores de direcdo (por exemplo, perspectivas de futuro)
sobre critérios de fixacio de opinido para seu proprio uso (RUSEN, 1997,
p.81-82).

2 MEDEIROS, D. H. A formacao da consciéncia histérica como objetivo do ensino de Historia no
Ensino Médio: o lugar do material didatico. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, Linha Cultura, Escola e Ensino, Setor de Educacdo — Universidade
Federal do Parand, Curitiba. 2005.
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Para esse autor, a aprendizagem que constitui a consciéncia histérica vem em
destaque nas narrativas, ou seja, no ato de contar histérias, porque esta € uma forma
coerente de comunicacdo e porque trata da identidade histérica tanto do comunicador
como do receptor. Isso ocorre porque as narrativas sdo produtos da mente humana e,
com o auxilio dessas, as pessoas envolvem lugar e tempo de uma forma aceitavel por
elas proprias (RUSEN, 1993).

A narrativa historica segundo Peter Lee (2001, p.13-17; 2005, p.32) é um dos
conceitos proprios da natureza epistemoldgica da histdria e que ddo consisténcia a
essa disciplina. Também chamados, pelo autor, de conceitos de segunda ordem,
como a causalidade, temporalidade, mudanca, evidéncia, consciéncia histérica,
entre outros.

Tomando como referéncia essas reflexdes e a constatacdo de um déficit de
investigacGes empiricas sobre 0 uso e o papel que os livros didaticos desempenham
verdadeiramente dentro do processo de aprendizagem em sala de aula (RUSEN,

1997, p.93), é que desenvolvi essa investigacao.

Percurso da investigacao

Para desenvolver essa investigacdo adotei 0s seguintes procedimentos:
questionario para obter informacbes pessoais, profissionais e académicas dos
professores que atuam com o ensino de Histéria na RME, assim como investigar
como foi o processo de escolha do PNLD 2010 nas escolas. Em seguida, observacao
de aulas de historia, mais especificamente, em relacdo ao conceito substantivo
escraviddo, para poder observar o uso e apropriacbes do manual didatico pela

professora e alunos®.

% Além desses procedimentos, optei pela aplicagdo de um instrumento de pesquisa para investigar os
conhecimentos prévios dos alunos e, apés a mediacdo da professora, foi solicitada aos alunos a
producdo de uma narrativa histérica. Finalmente, aplicacdo de um instrumento de pesquisa para
identificar a relagdo do aluno com o manual didatico adotado na escola. No entanto, esse material
empirico ndo sera foco de anélise nesse artigo.
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Para investigar como foi o processo de escolha do PNLD 2010 nas escolas
elaborei um questionério solicitando como foi esse processo nas escolas, bem como
informacGes pessoais, profissionais e académicas dos professores que atuam com o
ensino de Historia na RME.

A RME possui 11 escolas que atendem as séries finais do Ensino
Fundamental, com um total de 54 professores que atuam com o ensino de Historia,
consistindo em vagas fixas, substitutas ou provisérias. Do total de professores, 21
devolveram os questionarios®.

Quanto ao tempo de servigo os dados obtidos mostraram que 05 professores
possuem mais de 20 anos de servico; 04 professores de 10 a 20 anos; 04 professores
de 05 a 10 anos e somente 01 possui menos de 05 anos. Sendo que 07 professores
ndo indicaram o seu tempo de trabalho.

Em relagdo aos dados académicos constatou-se que 09 professores séo
formados em Histdria, 04 em Estudos Sociais, 04 em Ciéncias Sociais, 02 em
Estudos Sociais/plena em Histdria, 01 professor tem formacdo em Filosofia, Direito e
Histdria. Somente 01 professor ndo registrou essa informacao.

Todos os professores possuem Curso de Especializagdo em diferentes areas,
tais como: Histéria do Brasil, Historia e Geografia do Parand, Sociedade POs-
Industrial: Historia e cidadania, entre outros. Dois (02) professores possuem
Mestrado e um professor esta cursando o Doutorado.

Especificamente para investigar como foi o processo de escolha do PNLD
2010 nas escolas municipais propus as seguintes questdes:

1) Qual foi o livro didatico de Histéria do PNLD 2010 recebido na escola?
2) O livro de Historia recebido do PNLD 2010 foi a 12 opcao?
3) Quais foram os critérios utilizados para a escolha?
Em relacdo a primeira questéo, sobre o livro didatico de Historia recebido nas

escolas em 2011, obteve-se a seguinte informacao:

QUADRO 1: MANUAIS DIDATICOS RECEBIDOS NAS ESCOLAS

* Os 21 professores que devolveram os questionarios trabalham em 09 das 11 escolas municipais.
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MUNICIPAIS - 2011

MANUAL DIDATICO RECEBIDO? ESCOLAS
\ontade de Saber Histéria 04
Histéria, sociedade e cidadania 04
Projeto Arariba 02
Novo histdria: conceitos e procedimentos 01

Fonte: o autor.

Dos 16 livros indicados pela comissdo do PNLD 2010, os professores da
RME escolheram 04 coleg¢bes. Os livros mais escolhidos foram: Vontade de Saber
Histdria por professores de quatro (04) escolas e Histdria, sociedade e cidadania em
quatro (04) escolas. Os menos escolhidos foram o Projeto Arariba, em duas (02)
escolas e Novo histdria: conceitos e procedimentos em uma (01) escola.

Em relacéo a segunda questéo O livro de Historia recebido do PNLD 2010 foi
a 12 opcéo? Do total de professores uma (01) professora afirmou “o livro escolhido
ndo era a minha opcdo, mas foi respeitada a escolha da maioria dos professores”
(MARIANA®). E, muitos professores (08) estavam em licenca ou ndo faziam parte
do quadro de professores no ano da escolha. Os demais comentaram que o livro
recebido foi a primeira escolha.

Quanto a terceira questdo: Quais foram os critérios utilizados para a

escolha?, obteve-se a seguinte categorizacao:

QUADRO 2: CRITERIOS PARAAESCOLHA

CRITERIOS PARA A ESCOLHA’ N° PROFESSORES
Contetdos/temas 09
Atividades 06
Imagens/ Ilustracbes 05
Textos 04

® Para obter os nomes dos livros recebidos nas onze (11) escolas municipais, além dos dados
fornecidos pelos professores busquei informacdes na Planilha fornecida pela SME/DEF — Geréncia
Pedagogica. In: FONTE: MEC/FNDE/SISCORT - Escolas Municipais. Elaboracdo Planilha
Andréa Furtado — SME/DEF — Geréncia Pedagdgica/2010.

® Para preservar as identidades os nomes dos sujeitos envolvidos nessa investigacéo sao ficticios.

" Alguns professores indicaram mais de um critério, por isso a disparidade numérica.
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De acordo com LDB/Diretrizes SME 03
Mapas 02
Didatico/se ajuda os alunos a entenderem o | 02
conteido/ Linguagem

Trabalho com fontes 01
Aprofundamento nas informacgdes 01
Encaminhamento metodoldgico 01
Glossario 01
Graficos 01
Curiosidades 01
Textos complementares 01
Apresentacdo do livro 01
Livro atualizado / livro ndo tradicional 01

Fonte: o autor.

Em relacéo a escolha do livro didatico o critério que teve maior indicacao por
parte dos professores foi em relacdo aos contetidos e temas com 09 indicagdes; em
seguida as atividades que foram indicadas por 06 professores; 05 professores
consideraram importante as imagens e ilustracGes; 04 professores fizeram referéncia
aos textos; 03 professores comentaram que analisaram se o livro estava de acordo
com LDB e as Diretrizes Curriculares da SME. Os demais critérios foram menos
indicados. Alguns professores (02) indicaram a preocupa¢do em saber se o livro é
didatico, se ajuda os alunos a entenderem o contetido e se a linguagem é acessivel.

Além disso, alguns professores indicaram outros critérios como importantes,
tais como: trabalho com fontes, aprofundamento nas informac@es, encaminhamento
metodologico, glossario, graficos, curiosidades, textos complementares, apresentacao
do livro e livro atualizado, ou seja, livro ndo tradicional.

Apos analise desse material empirico pude definir em que escola poderia
realizar as observacgdes das aulas. Para tanto, usei 0s seguintes critérios:

- Escola que recebeu um dos livros mais escolhido na RME;
- Escola que ja havia sido campo de minha investigacdo, no periodo 2009/2010°,

Apos a definicdo da escola analisei os dados das professoras que responderam

8 Pesquisa desenvolvida no Grupo de Pesquisa em Educagdo Historica (LAPEDUH), sob a orientagdo
da Profa. Dra. Maria Auxiliadora Schmidt, envolvendo professores e alunos dos anos iniciais, mais

especificamente 5° ano, com a seguinte questdo de investigacdo: “De que forma a ideia de escravidao
estd presente na narrativa de manuais didaticos de histdria dos anos iniciais do ensino fundamental?”.
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0 questiondrio. Dentre as professoras (03) escolhi a que participou da escolha do
livro e que possui formagdo em historia.

Inicialmente, fiz 0 contato com a escola e professora e marcamos uma data
para explicar o objetivo da pesquisa e 0s procedimentos adotados na investigagdo. A
entrevista foi realizada em setembro com o objetivo de obter informagdes sobre 0 uso
do manual didatico adotado na escola.

Em relacdo a entrevista destacarei para esse trabalho alguns aspectos
apontados pela professora. Quanto ao uso do livro didético adotado® na escola, a
professora afirmou: “Tenho usado bastante o livro didatico e ele normalmente é
referéncia de material escrito que a gente usa nas aulas de histéria no dia a dia.”
(LEILA, 2011).

Quando questionada sobre que conteudos ja havia trabalhado ela comentou
que “Com as turmas de 7° ano, trabalhei os seguintes contetidos: Fim do Império
Romano; Idade Média, Idade Moderna e As Grandes Navegagdes”. (LEILA, 2011).

A outra questdo foi “se ela considera o livro didatico adotado como um bom

livro de historia”. Ao que ela respondeu:

Quando a gente escolhe um livro didatico sdo varias questdes que a gente
precisa considerar. Ultimamente, a opc¢do tem sido muito mais pedagégica
do que dentro de uma linha historiografica. O que a gente tem levado em
consideracdo é se esses textos sdo acessiveis para a crianga, se as atividades
propostas sdo possiveis do aluno desenvolver sozinho, a linguagem quanto
mais simples a gente tem achado melhor. Porque as vezes o livro didatico é
muito bom, mas as criancas tém muitas dificuldades em interpretar os
textos. Entdo, [0 livro escolhido] é bom... dentro do trabalho que a gente
propGe. Lembrando que nenhum livro didatico é perfeito. (LEILA, 2011).

A professora considera o livro escolhido como um bom livro e salienta que a
escolha realizada pelos professores™ recaiu mais nas questfes de compreensio por

parte dos alunos e nem tanto pela linha historiografica do autor. Segundo a

® PELLEGRINI, Marco César., et al. Vontade de saber histéria. 1.ed. Sdo Paulo: FTD, 20009.
(Colecdo vontade de saber).

19 A escolha do livro didatico realizada na escola em 2010 é referente s obras indicadas pela comissdo
de avalia¢do do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
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professora, no livro adotado “as questdes sdo mais simples, eles [0s alunos] tém mais
autonomia para fazer as questdes”.

Essa perspectiva esta presente nos critérios de Rusen (2010, p.116) na medida
em que o autor afirma que o livro didatico ideal, entre outras questdes, deve levar em
conta as condi¢des de aprendizagem de alunos e alunas, bem como tem que estar de
acordo com sua capacidade de compreenséo.

Para obter evidéncias sobre 0 uso do manual didatico em aulas de histéria
combinei com a professora para acompanhar as aulas que tratassem do conceito
substantivo escraviddo. Das 06 aulas™ em que ela trabalhou o conceito substantivo
escraviddo, em 04 aulas usou o manual didatico, sendo que na ultima aula foi para

acompanhar a correcao das atividades realizadas pelos alunos.

QUADRO 3: USO DO MANUAL DIDATICO

AULAS | USO DO MANUAL DIDATICO NARRATIVA
1.2 N&o Filmica: Fragmento do
filme Amistad";
Poética: Navio Negreiro de
Castro Alves.
2.2 Anélise dos documentos histdricos - pinturas; A méao de obra africana (p.
Leitura da narrativa do autor; 177)
Proposta de atividade do manual. - A longa trajetéria; Na
Africa; A opcdo pela
escravizacao; Nos
navios; Nos mercados
3.2 Andlise da ilustracdo; O engenho de acucar
Leitura da narrativa do autor; (p.178-179)
Atividade: Descreva um dia de trabalho no engenho de
acucar.
4.2 Anédlise da ilustragdo; A producdo do agUlcar
Leitura da narrativa do autor; (p.180)
5.2 Anaélise do mapa — Quilombo dos Palmares; A resisténcia  africana
Andlise da ilustracdo, pintura e fotografia; (p.182-183)
Leitura da narrativa do autor; Os quilombos
Atividades propostas no manual: Exercicios de | Os quilombolas
compreensao. A cultura afro-brasileira
6.2 Para a corre¢do das atividades realizadas pelos alunos.

11 0 periodo das observacdes ocorreu no segundo semestre de 2011: 20 set; 21 set; 27 set; 28 set; 30
set; 03 out.

12 Referéncia: SPIELBERG, S. Amistad. Direcéo de Steven Spielberg. Estados Unidos, 1997, 154 min.

color. son.
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Fonte: o autor.

Na primeira aula a professora ndo utilizou o manual didatico. Iniciou o
conteddo com a projecdo do filme Amistad, tendo como pano de fundo a
declamacdo, por Paulo Autran, da poesia Navio Negreiro de Castro Alves. Apos a
projecdo analisou, juntamente com os alunos, a narrativa do filme evidenciando
alguns pontos relevantes, tais como: porque 0S portugueses escravizaram O0S
africanos, formas de resisténcia, como eram escolhidos para serem escravizados,
entre outras questoes.

Na segunda aula, utilizou o manual didatico. Iniciou a analise dos
documentos historicos, mais especificamente, as pinturas: Africanos cativos sendo
levados para o navio, de 1850, sem identificagcdo de autoria e Mercado de escravos
de Rugendas. Em seguida, os alunos fizeram a leitura da narrativa do autor sob o
titulo A mao de obra africana contendo os seguintes itens: A longa trajetoria; Na
Africa; A opcdo pela escravizacdo; Nos navios; Nos mercados (PELLEGRINI, 2009,
p. 177). No decorrer da leitura a professora fez a explicagdo do contexto historico.

A outra fonte historica trabalhada pela professora foi o relato de um africano,
chamado Mahommah G. Baquaqua, que no inicio do século XI1X foi capturado em

sua aldeia e transportado como escravo para o Brasil. Fragmento da narrativa:

[...] Levaram-me a casa de um homem branco, onde [permaneci] até a
manha seguinte [...]. Depois [...], levaram-me ao rio e colocaram-me
num barco [...] Estavamos ha duas noites e um dia nesse rio, quando
chegamos a um lugar muito bonito, cujo nome ndo me lembro. Nao
ficamos ali por muito tempo, tdo logo os escravos foram reunidos e o
navio estava pronto para velejar [...]."*

Apos leitura do relato a professora prop0s a realizagdo da atividade proposta
no manual, mais especificamente, para o aluno identificar o significado das palavras
desconhecidas e perguntas de interpretacdo do texto.

Iniciou a terceira aula com a analise da ilustracdo que representa um engenho

¥ BAQUAQUA, Mahommah G. “Biografia de Mahommah G. Baquaqua.” In: Revista Brasileira de
Historia, vol. 8, n.
16. S&o Paulo: Anpuh; Marco Zero, margo/1988, p. 270-272. (PELLEGRINI, 2009, p. 186).
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de acucar (p.178-179). Em seguida, foi realizada a leitura da narrativa do autor e a
explicagéo por parte da professora.

Na quarta aula, analisou as ilustracdes que representam as principais etapas
da producéo do acucar em um engenho (p.180). Apds a leitura da narrativa do autor
solicitou aos alunos a producdo de narrativa historica, sob o titulo Descreva um dia
de trabalho no engenho de agucar.

A professora iniciou a quinta aula com a analise do mapa — Quilombo dos
Palmares. Em seguida, fez a analise da ilustracdo que representa um quilombo; a
pintura que representa Zumbi** e a fotografia que representa uma apresentacio de
capoeira™. Logo ap6s, a professora fez a leitura e explicacdo do fragmento do texto
historiogréafico:

[Os] quilombos [eram] povoacfes constituidas fundamentalmente de
escravos foragidos, mas que acolhiam também homens livres e
marginalizados pela sociedade. A historia mais conhecida a esse respeito é a
do quilombo de Palmares, [...] onde, no final do século XVI, comecou a se
formar uma rede de povoados que, ao longo do tempo, atingiu uma
populacdo calculada em torno de 20 mil pessoas. Era, na verdade, um
conjunto de [povoados], cada qual com seu proprio chefe, organizado numa
confederacdo, sob o comando de um rei eleito, nos moldes africanos. [...]*°

Em seguida, os alunos fizeram a leitura da narrativa do autor sob o titulo A
resisténcia africana e os itens: Os quilombos; Os quilombolas e A cultura afro-
brasileira (p.182-183).

Como atividade a professora solicitou aos alunos a realizagdo de algumas
questdes propostas no manual: Exercicios de compreenséo.

Na quinta aula a professora utilizou 0 manual didatico para a correcdo das

atividades realizadas pelos alunos.

Consideracdes finais

4 Quadro de Antdnio Parreiras — Zumbi. 1927. Museu Anténio Parreiras, Niter6i. In: PELLEGRINI,
2009, p. 183.

15 Foto: Sérgio Pedreira/Folha Imagem. In: PELLEGRINI, 2009, p. 183.

16 Bertoni, Mauro; Malerba, Jurandir. Nossa gente brasileira: textos e atividades para o ensino

fundamental. Campinas: Papirus, 2001, p.54. In: PELEGRINI, 2009, p. 182.
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Algumas consideragfes, ainda que parciais, podem ser apontadas, entre elas,
em relagdo a escolha do livro didatico pode-se dizer que houve uma participacao
nesse processo e o critério que teve maior influéncia nessa escolha foram os
conteddos e temas considerados importantes por parte de muitos (09) professores.

Quanto ao uso do manual didatico de histdria constatei que ele tem sido usado
pela professora constituindo-se no texto visivel do codigo disciplinar da histéria
escolar de acordo com Cuesta Fernandes (1997), pois, segundo esse autor, esse
material tem sido considerado como uma importante fonte de divulgacéo cientifica e,
portanto, uma das formas adequadas para se ensinar e aprender Historia.

Observei que a professora selecionou alguns segmentos do capitulo do livro
para trabalhar com seus alunos, ndo o trabalhando na totalidade. No entanto, usou
outros recursos na sua intervengéo pedagagica.

Em relacdo as caracteristicas definidas por Risen no que distingue um bom
livro didatico de historia constatei que essas estdo parcialmente atendidas no livro
adotado, na medida em que, segundo a professora, esse manual possui questdes
“mais simples, eles [os alunos] tém mais autonomia para fazer as questoes”. Essa
perspectiva esta presente nos critérios de Risen (2010, p.116), mais especificamente
na questdo da relacdo com o aluno, pois como o autor afirma o livro didatico ideal
deve levar em conta as condicGes de aprendizagem de alunos e alunas, bem como
tem que estar de acordo com sua capacidade de compreensdo e, principalmente, no
que se refere a linguagem utilizada.

Outra caracteristica, parcialmente contemplada, refere-se as imagens.
Segundo Rusen (2010, 119-120) as imagens tém uma fun¢do muito importante e ndo
devem ter a funcdo de ilustracdo, mas devem ser fonte de uma experiéncia histérica.
O livro em questao apresenta algumas imagens, que foram identificadas, datadas e
interpretadas pela professora, portanto auxiliaram na analise do contexto historico
estudado. Essa intervencdo auxiliou a percepc¢do historica dos alunos.

Quanto ao texto historiografico analisado pela professora, este esta destacado

do texto do autor, no entanto, ndo existe um icone que o defina como tal. A
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explicacdo de que é um texto historiogréfico foi realizada pela professora. Portanto, a
caracteristica apontada por Risen, nessa questdo, esta parcialmente atendida, na
medida em que o autor aponta que os textos historiogréaficos, tém que ser claramente
diferenciados da prépria documentacdo. Esses devem transmitir experiéncias e
apresentar o passado em sua singularidade e sua diferenca temporal com o presente.
De nenhuma maneira devem servir exclusivamente para ilustrar a apresentagéo.
Além disso, com eles se devem praticar 0s processos metodoldgicos da forma do
pensar historicamente. (RUSEN, 2010, p.120)

Tomando como pressupostos essas consideracdes, destaco que a proxima fase
da investigacédo sera buscar identificar, a partir do material empirico coletado, de que
forma a narrativa historica do manual didatico, usado em aulas de historia, esta

constituindo a consciéncia historica da professora e de seus alunos.
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EDUCACAO HISTORICA E RELIGIAO: ANALISE DE TIPOLOGIAS DE
CONSCIENCIAHISTORICA

Lucas Pydd Nechi PPGE/UFPR

Este trabalho discute questdes tedricas no campo do ensino de histdria
através de um estudo em um caso especifico de uma escola confessional particular na
cidade de Curitiba. Ele apresenta alguns dos resultados de uma pesquisa realizada
como dissertacdo de mestrado no Programa de Po6s Graduacdo da Universidade
Federal do Parand, concluido em maio de 2011. Fundamentando-se nos argumentos
da sociologia da experiéncia de Dubet (1996, 1998, 2006), socidlogo francés, e da
teoria da historia de Jorn Risen (1992, 2001, 2007, 2010), procurou-se compreender
a maneira pela qual os conceitos historicos, relacionados a temas religiosos, estéo
presentes na consciéncia historica de jovens alunos de uma escola confessional.
Iniciou-se esta pesquisa através da leitura e analise dos livros didaticos de historia
utilizados nesta escola da 5% a 82 série do ensino fundamental. Os dados coletados
foram tabelados de modo a verificar a quantidade de citacGes referentes a religido e a
maneira pela qual elas aparecem nos livros. Estes dados, por sua vez, determinaram a
producdo de questionarios aplicados em 172 jovens da primeira série do ensino
médio, sujeitos principais da pesquisa, e nos 04 professores de historia da escola. Os
questionarios buscaram coletar, além de outros dados, narrativas produzidas pelos
jovens a fim de apontar o desenvolvimento de suas consciéncias histéricas
especificamente no caso de temas religiosos, tomados como conceitos historicos. A
andlise das narrativas demonstrou um predominio da tipologia tradicional e exemplar
em detrimento das poucas narrativas de tipo genético, o que denota um ensino de
histdria pouco articulado com a vida préatica dos jovens e com conceitos historicos de

temas religiosos.

Palavras-chave: Educacdo historica, consciéncia historica, conceitos historicos,

religido, sociologia da experiéncia, humanismo.
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Este trabalho apresenta algumas das conclusdes da pesquisa de minha
dissertacdo de mestrado. O percurso transcorrido foi desenvolvido através de
incursbes tedricas, principalmente nas obras do socidlogo francés Francois Dubet
(1996, 1998 e 2006) e do historiador alemédo Jorn Risen (1992, 2001 e 2007), e
exploracGes empiricas por meio de observacGes e questionarios aplicados a jovens
em contexto escolar.

A hipétese inicial pressupunha que a formacdo da consciéncia historica de
jovens alunos possuia determinadas referéncias de conceitos histéricos com
tematicas religiosas. Elaborou-se um projeto de investigacdo que buscou responder
de que maneira os conceitos historicos, relacionados a temas religiosos, estdo
presentes na consciéncia historica de jovens alunos de uma escola confessional.

Sociologicamente, observou-se a escola pela oOtica da sociologia da
experiéncia, de Francois Dubet (1996), que abrange a compreensdo do conceito de
experiéncia, da tipologia das logicas de acdo e de suas ligacGes com o sistema. A
experiéncia, para Dubet, (1996, p.94-112) pode ser entendida de duas maneiras:
como um modo de sentir, de ser invadido por um estado emocional individual ou
coletivo; ou como uma atividade cognitiva, um modo de experimentar e verificar o
real. Ela se inscreve em multiplos registros ndo congruentes, pois o0 ator ndo é
totalmente socializado e nem integralmente constituido de apenas um papel. A
experiéncia €, ainda, construida e critica. (1996, p.105).

Parte-se, assim, da subjetividade do ator, presente na experiéncia, para a
objetividade do real. Percebe-se a dimensdo deste conceito quando o autor relaciona
a heterogeneidade de seus principios constitutivos com a diversidade de atividades e
praticas dos individuos que domina as condutas individuais e coletivas. Em meio a
esta heterogeneidade, os atores realizam ainda uma busca por sentido. Assim, a
identidade social ndo ¢ um ‘ser’, uma atribui¢do ou categoriza¢do dada por outrem, ¢
um ‘trabalho’, o qual cada ator social trilha idiossincraticamente.

A experiéncia social seria entdo definida pela combinacdo de varias légicas

de acdo e de sistemas, que coexistem e guiam os atores, sem que tenham ligacao
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entre si e nem havendo uma hierarquia entre elas (1996, p.93, 94). Isto permite
afirmar que cada ator € protagonista de sua historia, ou como Dubet afirma: “[...]
uma sociologia da experiéncia incita a que se considere cada individuo como um
‘intelectual’, como um ator capaz de dominar conscientemente, pelo menos em certa
medida, a sua relagdo com o mundo.” (1996, p.107).

Com relacéo a teoria da historia, em um artigo sobre o desenvolvimento da
competéncia narrativa, Risen sintetiza através de um exemplo introdutério a sua
tipologia de quatro diferentes formas de consciéncia histérica — tradicional,
exemplar, critica e genética — que refletem quatro etapas de desenvolvimento da
aprendizagem histérica. N&o se tratam de categorias puras, hermeticamente distintas.
Porém, a sua tipificacdo estabelece critérios acessiveis de compreensao dos niveis de
desenvolvimento da consciéncia historica dos individuos.

A partir do momento em que os elementos dos quatro tipos estdo
operativamente mesclados, processo que da a vida pratica uma orientacdo historica
no tempo, podemos reconstruir as complexas relagdes entre estes elementos para
determinar com precisdo e definir a especialidade estrutural das manifestacGes
empiricas da consciéncia histérica e sua relagdo com os valores morais. (RUSEN,
1992, p.33)

O tipo tradicional de consciéncia historica ¢ baseado no principio da
afirmagdo das orientagdes dadas pelos acontecimentos passados. “As tradi¢cdes sao
elementos indispensaveis de orientacdo dentro da vida pratica, e sua negacéo total
conduz a um sentimento de desorientacdo massiva. A consciéncia histérica funciona
em parte para manter vivas essas tradicdes.” (RUSEN, 1992, p.30).

Apesar de orientar e estruturar grande parte da compreensdao do mundo a
nossa volta, a consciéncia historica do tipo tradicional orienta-nos para o futuro de
maneira a manter os moldes de vida do passado, compreendendo o fluxo do tempo
“como uma continuidade dos modelos de vida e do modelos culturais prescritos ha
tempos além.” (RUSEN, 1992, p.30).

Similarmente a sociologia classica, o processo da formacdo da identidade

pOSSUi Uma matriz positiva, em que: “as tradi¢des definem a identidade historica, a
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afirmacdo de modelos culturais pré-determinados de autoconfianga e
autocompreensdo. Demarcando a formagéo da identidade como um processo no qual
se assumem e se atuam nos papéis.” (RUSEN, 1992, p.31). No plano moral, isto
implica em uma obediéncia estrita a moral instaurada, pois as “tradi¢des sdo razdes
que sustentam e apontam as obrigacdes morais dos valores. (RUSEN, 1992, p.30).

Ja o tipo exemplar de consciéncia histérica é baseado no principio de
regularidade dos moldes culturais e dos moldes de vida. “Aqui, a consciéncia
historica se refere a experiéncia do passado em forma de casos que representam e
personificam regras gerais da mudanga temporal e da conduta humana.” (RUSEN,
1992, p.31). E a compreensdo de que o passado nos ensina através de licbes que
devem ser tomadas como exemplo.

Nesta concepcdo, se Vé a histéria como uma recordacdo do passado, como
uma mensagem ou licdo para o presente, como algo didatico: historiae vitae maestrae
€ um apdtema tradicional na tradicdo historiografica ocidental. Ela nos ensina as
normas, suas derivacdes de casos especificos e sua aplicagdo. (RUSEN, 1992, p.31).

Em relacdo a identidade histérica, a consciéncia histérica de tipo exemplar
em sua identificacdo atemporal das regras do jogo da vida, confere aos atores um
“marco de prudéncia. Sua matéria ¢ a competéncia dada para derivar regras gerais a
casos especificos e aplicar-los em outros casos.” (RUSEN, 1992, p.31).

A consciéncia historica do tipo critico caracteriza-se pela negacdo dos
modelos propostos pelo passado. Tal negagdo auxilia a construcdo de uma ‘contra-
narragdo’ e por meio dela “podemos desmascarar uma historia determinada como um
engano e desprestigid-la como uma informago falsa.” (RUSEN, 1992, p.32).

O exercicio de se confrontar com as verdades universais apregoadas pelo
passado tradicional acaba por negar as predeterminagdes das identidades culturais e
historicas:

As narracOes de este tipo formulam pontos de vista historicos, demarcando-
os, distinguindo-los das orientacbes historicas sustentadas por outros. Por meio
dessas histérias criticas dizemos ndo as orientacdes temporais predeterminadas em
nossas vidas. (RUSEN, 1992, p.30).
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O sujeito se rebela com um destino previamente demarcado, podendo
afirmar aquilo que ndo deseja ser. Ndo mais se aceita a prescricdo de papéis sociais
sem reflexdo. No que tange a moral, “as narragdes criticas confrontam os valores
morais com a evidéncia histérica de suas origens ou consequéncias imorais.”
(RUSEN, 1992, p.32).

A consciéncia histérica do tipo genético, enfim, orienta-se pela
transformagdo dos modelos existentes, de acordo com o fluxo temporal. Neste
modelo, “a mudanga ¢é a esséncia e o que d4 a histéria o seu sentido.” (RUSEN,
1992, p.32). A compreensdo genética ¢ uma forma de se fazer valer a historia e suas
mudancas temporais na compreensdo do mundo. Ndo apenas se critica a narracao
tradicional do passado, mas tenta-se compreendé-la por meio das perspectivas de
mudang¢a no tempo. Assim, “diferentes pontos de vista podem ser aceitos, porque se
integram em uma perspectiva abarcadora da mudanca temporal” (RUSEN, 1992,
p.33). A identidade é permeada como uma temporalizacdo essencial, fazendo com
que os valores morais percam sua natureza estatica e se temporalizem. (1992, p.33).

A partir destas tipificagcdes, as narrativas dos jovens indicam os niveis de
desenvolvimento de suas consciéncias historicas, relacionadas a temas especificos.

De forma geral,

a experiéncia de ensinar historia em escolas indica que as
formas tradicionais de pensamento sdo mais faceis de
aprender, a forma exemplar domina a maior parte dos
curriculos de histéria, as competéncias criticas e genéticas
requerem um grande esforco por parte dos alunos e dos
docentes. (RUSEN, 1992, p.34).

Para esta pesquisa, nos importa da religido e da relacdo dos individuos com

o0 sagrado especificamente aspectos da racionalidade histérica, isto €, o lado imanente
e tangivel do sagrado. Assim, descrevem-se aqui conceitos historicos de temas
religiosos a partir da consideracdo de que existe um passado das religiées, que atribui
sentido ao presente e perspectivas de futuro individuais e coletivas. Ndo se trata
apenas da histéria das instituicdes religiosas, nem da historia da religiosidade, mas

sim investigar como as religides estao presentes na historia.

33



Anais do 4° Seminario de Educacio Histérica - “HISTORIA, NARRATIVAE IDENTIDADE - PERSPECTIVA DA EDUCACAO
HISTORICA” — Maio, Junho, Setembro, Outubro e Novembro de 2011. 1SBN: 978-85-64776-04-3 LAPEDUH - UFPR

A aproximagdo da compreensdo da historia com as escolhas que fazemos na
realidade, se constitui como um dos aspectos que fundamentam um dos principais
conceitos discutidos pelos pesquisadores em Educacdo Historica: a consciéncia
historica. Para Riisen, a: “Consciéncia Historica €, assim, o modo pela qual a relagdo
dindmica entre experiéncia do tempo e intencdo no tempo se realiza no processo da
vida humana [...] Essa operagdo pode ser descrita como orientacdo do agir (e do
sofrer) humano no tempo.” (2001, p.59). Esta consciéncia histérica situa o homem
temporalmente, atribuindo um sentido a suas experiéncias passadas, presentes e
futuras, ou seja, possui claramente a funcdo pratica de conferir a realidade uma
direcdo temporal, uma orientacdo que pode guiar a acdo intencionalmente. (1992,
p.29). O passado se torna entdo impulsionador do agir no mundo, presente em cada
escolha. A consciéncia historica é propria do ser humano, podendo ser desenvolvida
e qualificada.

Os aspectos historicos, muitas vezes tomados como um aprendizado de uma
histéria morta, passada e desconectada da realidade atual, sdo aqueles que deveriam
estar mais relacionados com a vida real. Risen busca aproximar estes mundos

distantes, da vida humana préatica e do passado:

[...] a consciéncia historica sera analisa como fendmeno do
mundo vital, ou seja, como uma forma da consciéncia
humana que esta relacionada imediatamente com a vida
humana pratica. E este o caso quando se entende por
consciéncia historica a suma das opera¢fes mentais com
as quais os homens interpretam sua experiéncia da
evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de
forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida
pratica no tempo. (RUSEN, 2001, p.56).

Rusen também define a consciéncia historica como um trabalho intelectual,
aproximando-se do que citamos de Dubet em relagdo a formagdo da identidade: “A
consciéncia historica é o trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar suas
intencdes de agir conformes com a experiéncia do tempo. Esse trabalho é efetuado na
forma de interpretagdes das experiéncias do tempo.” (RUSEN, 2001, p.59).

A partir destes pressupostos, tornou-se necessario certificar-se de que em
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alguma etapa objetiva do processo do ensino de histdria se identificaria os contetdos
religiosos que poderiam estar contribuindo com a formagdo da consciéncia historica
de jovens alunos. Em decorréncia disto, foi realizado um estudo exploratério que
analisou do livro didatico adotado como material obrigatério da disciplina de histéria
na 5° série do ensino fundamental, na escola investigada.’” As citacBes e contetidos
de tematicas religiosas encontradas no volume da obra serviram para regular a
metodologia da pesquisa, tendo em vista que a existéncia ou ndo de tais conteudos
determinariam as proximas etapas de investigacgao.

Apbs o estudo exploratorio sustentar provisoriamente a hipdtese inicial,
foram analisados os outros volumes da mesma colegdo de livros, de 62, 72 e 82 série™®,
pois 0s sujeitos escolhidos para serem pesquisados eram jovens da 12 série do ensino
médio que, em sua maioria, utilizaram este material em sua passagem pelas séries
anteriores na escola. Os conteudos de cunho religioso dos livros didaticos foram
identificados e categorizados em tabelas de analise, por tipo de tratamento. Este
material, por sua vez, possibilitou a construcdo de questionarios semi-abertos
aplicados em 172 alunos do ensino medio, utilizados para explorar a narrativa
historica dos alunos e, por meio delas, o desenvolvimento de suas consciéncias
historicas.

Na compreensdo da educacdo historica, aprender historia é poder narrar a
historia, narrar o passado a partir do presente. A narrativa historica, mais que um
elemento linguistico, é a forma objetiva de se ter acesso a consciéncia historica dos

individuos. Segundo Risen:

[...] com essa expressdo [narrativa historica] designa-se o
resultado intelectual mediante o qual e no qual a consciéncia
historica se forma e, por conseguinte, fundamenta
decisivamente todo pensamento histérico e todo
conhecimento histérico cientifico. (RUSEN, 2001, p.61).

" RODRIGUE, J.E. Histéria em Documento: Imagem e Texto. Vol 05(2001)
'® RODRIGUE, J.E. Histéria em Documento: Imagem e Texto. Vol 06; Vol. 07 e Vol. 08 (2001)
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Quando o individuo enuncia uma narrativa histérica demonstra pela sua
forma e conteldo de expressdo a relacdo que estabelece com o passado e como se
procede a sua orientacdo no fluxo do tempo. A narrativa é o local da consciéncia
histérica, a0 mesmo tempo em que a constitui e a exterioriza. Rusen diferencia
narrativa histérica de outras formas de expressao linguistica:

A especificidade da narrativa histérica estd em que 0s
acontecimentos articulados narrativamente séo considerados
como tendo ocorrido realmente no passado. Além disso, sua
coesdo interna é concebida como uma representacdo da
evolucdo temporal vinculada a experiéncia e como
significativa para o auto-entendimento e para a orientagéo da
vida dos sujeitos narradores. (RUSEN, 2001, p.155)

A narrativa historica esta ligada, entdo, ndo sé aos conteddos narrados, mas a
forma com que séo apresentados, interligando a evolucdo temporal com a identidade
do sujeito. Risen apresenta critérios para diferenciacdo da narrativa historica com
narrativas ficcionais, que também podem apresentar elementos coesos de concepgéo
temporal. No primeiro aspecto demonstra a relacdo da narrativa com a orientagdo

temporal:

A narrativa constitui a consciéncia histérica na medida em
que recorre a lembrancas para interpretar as experiéncias no
tempo. [...] O passado &, entdo, como uma floresta para
dentro da qual os homens, pela narrativa histérica, lancam
seu clamor, a fim de compreenderem, mediante o que dela
ecoa, 0 que lhes € presente sob a forma de experiéncia do
tempo e poderem esperar e projetar um futuro com sentido.
[...] A lembranca flui natural e permanentemente no quadro
de orientacdo da vida pratica atual e preenche-o com
interpretacdes do tempo; ela € um componente essencial da
orientagdo existencial do homem. (RUSEN, 2001, p.62).

No segundo aspecto, o autor reforca o critério de continuidade da narrativa:
“Essa intima interdependéncia de passado, presente e futuro ¢ concebida como uma
representacdo da continuidade e serve a orientacdo da vida humana pratica atual.”

(2001, p.64). Por fim, ressalta o aspecto da formacdo da identidade em relacdo a
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narrativa histérica:

A resisténcia dos homens a perda de si e seu esforco de auto-
afirmacdo constituem-se como identidade mediante as
representagcdes de continuidade, com as quais relacionam as
experiéncias do tempo com as intengdes no tempo: a medida
da plausibilidade e da consisténcia dessa relacdo, ou seja, 0
critério de sentido para a constituicdo de representacdes
abrangentes de continuidade é a permanéncia de si mesmos
na evolugdo do tempo. A narrativa histérica € um meio de
constituicdo da identidade humana. (RUSEN, 2001, p.66).

Muitas vezes os livros didaticos e as aulas de historia recaem no equivoco de
apresentar a historia como uma unica narrativa possivel, um discurso monoldgico
andnimo, que se pretende e revela-se como verdade absoluta. Ao solicitar aos jovens
construcgdes de texto que fagcam referéncia aos conteudos discutidos pelos seus livros
didaticos, esperou-se encontrar exemplares de narrativa que apresentem as suas
formas de consciéncia histdrica passiveis de anélise.

Resultados

Dos 172 questionarios aplicados aprofundou-se a analise em 21 em especial.
Os conjuntos de respostas destes questiondrios afirmavam que o0s jovens
compreendiam que a histéria possui relagdes com sua vida préatica e também com
conteddos religiosos. As respostas foram entdo analisadas quanto a tipologia proposta
por Rusen.

A consciéncia historica do tipo tradicional é a que demonstra na narrativa
um sentido de preservacdo do que se sucedeu no passado. E uma compreensdo
historica limitada a reproducdo de aspectos do passado, muitas vezes sem que se
realize uma reflexdo do sentido e uma atualizacdo do contexto temporal.

As narrativas que apontam para uma consciéncia historica do tipo
tradicional apresentam a histéria de forma linear e imutdvel. O passado é
empoderado de tal forma que explica e justifica todas as acfes do presente. Os
sujeitos parecem demonstrar-se impotentes perante as forcas dos acontecimentos

passados e suas consequéncias que regem o presente. Pode-se perceber esta relacdo
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quando a jovem L.P.M. diz

[...] Os professores de historia nos ensinam que a religido é
um meio de seguirmos um caminho certo com Deus.
Aprendemos que a religido é que forma o carater das pessoas
e assim a histéria do mundo se constitui devido a acdes de
pessoas. L.P.M.

Parece-nos haver na fala dos jovens um entendimento de uma verdade
universal, de uma versdo histdrica ideal do passado, que deve ser seguida e
disseminada. A historia é posicionada como a voz da verdade, proveniente de uma
fonte historica inquestionavel e positiva. Na fala de D.A.K. “Com a disciplina de
historia, aprendi como e onde surgiram algumas religides e como foram feitas as
divisdes do mundo — paises.”

Em relagdo aos conceitos historicos religiosos, a consciéncia historica
tradicional eleva a possibilidade de uma compreensdo positivista e fundamentalista
das religides. E o que se pode inferir da fala de C.X.B.: “O que mais me influenciou
foi o item 1 — Cronologia Crista: linha do tempo — porque assim eu aprendi o
caminho de Jesus.”

Algumas narrativas apresentam uma reflexdo axiologicamente determinada
por um ensino historico diretivo e monologico. Esta grande verdade historica,
apresentada com a auséncia da autoria nos livros didaticos'®, pressupde e instaura
uma logica unidirecional e acritica que descontextualiza e permite inferéncias
anacrénicas dos fatos historicos. Além de comunicar o passado como imutavel e
positivamente fechado sobre si mesmo, este tradicionalismo contribui por disseminar
entre 0s jovens o sentimento de comodismo e impoténcia ante os desafios da
atualidade.

Verifica-se esta axiologia depreciativa da alteridade dos sujeitos em

narrativas como a de G.P.M.;

19 Apesar do livro ser da autora Joelza Rodrigue, nas leituras e sugestdes de trabalho dentro dos
volumes nédo sdo apresentadas fontes historicas conflitantes , e muitas vezes as nogdes de opinides
e fatos historicos se confundem.
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Por acdo da contra-reforma catélica, os Jesuitas vieram ao
Brasil para difundir os principios do cristianismo. Tal fato
influenciou no trabalho de cristianizacdo dos indios nas
chamadas missdes jesuiticas — séx. XVI, visando a conquista
de novos adeptos e impedindo a difusdo do protestantismo
europeu da época. Acho que isso contribuiu para tamanha
propagacdo entre fiéis cristdos no pais, o que me inclui.
G.P.M.

No simples e direto relato de P.A.B.C. “Sobre minhas origens” € na resposta
de G “[...] Nesta dominagdo eles enviaram jesuitas para catequizar estes ‘povos
primitivos’, isto influenciou minha vida, tanto que hoje eu e a maioria da populagdo ¢
crista.”

Além destas andlises, notou-se uma narrativa que refaz os passos
historiograficos dos conceitos histéricos de temas religiosos quanto a definicdo das
religides como ligadas a um passado primitivo e mistico, em sentido pejorativo. A

jovem C.Z. afirma que

[...] Antigamente a fé — principalmente o cristianismo — era
algo inquestiondvel. Mitos e lendas eram criados para
explicar 0 que as pessoas ndao conseguiam. A partir do
momento em que cada um teve a liberdade de ter sua propria
fé\religido a ciéncialtecnologia evoluiu, a fé foi deixada um
pouco de lado, em alguns casos, totalmente. C.Z.

Além disso, encerra seu comentario em uma aparente contradigao: “[...] Isto
influenciou minha vida de forma que eu acredito muito na minha fé e acho que
muitas vezes ela ¢ mais importante do que a ciéncia.”

Nas narrativas identificadas como proveniente de uma consciéncia historica
exemplar, o passado é tomado como um modelo a ser reutilizado na atualidade. O
movimento temporal constitui-se como um aprendizado dos erros da humanidade
passada que ndo devem ser repetidos no presente.

A soma de conceitos historicos de temas religiosos com a Optica da

consciéncia histérica exemplar apareceu transcrita como narrativas que revelam uma
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compreensdo da histéria como orientagdo moral. O aluno F.A. integra a moral
religiosa com a moral da consciéncia histérica exemplar em uma Unica orientacado:
“Hoje durante a aula de historia o professor explicou a importancia da religido na
vida das pessoas, explicou que com a religido as pessoas se concientizam (sic) do que
devem e do que ndo devem fazer sem a religido ndo saberiam como reagir e muitos
roubariam, matariam...” O estudante J.V. também se utilizou do mesmo principio,
abarcando no aprendizado de historia suas opgdes religiosas e morais: “O
cristianismo € uma religido que fala da vida de Jesus Cristo. Ela influenciou em
minha vida pois com ela aprendi a ter mais fé e ser compreensiva.”

Outro componente a ser destacado nestas narrativas se refere a aplicagédo
conceitual descontextualizada e anacrbnica que os estudantes fazem ao utilizar
fragmentos de fatos historicos do passado em contextos presentes. Nota-se esta
condicao do passado como exemplo na narrativa de C.K.V.

O iluminismo, que é uma corrente filosofica, criticava a
politica e a economia da época, defendendo a vida humana e
separando a ciéncia e a fé. Influenciou a minha vida pela
separacdo entre a ciéncia e a fé. Os iluministas dizem que
podem ter uma vida de descobertas cientificas independente
da sua fé na religido e procuro me basear nisso. C.K.V.

O tipo critico de consciéncia historica, por sua vez, ndo se contenta em
apenas seguir a tradicdo ou aplicar o passado como formula de aprendizado ao
presente. Baseia-se, contudo, na analise critica do que ja ocorreu, em busca de negar
as narrativas formais e oficiais dadas como verdade. O modelo critico questiona o
passado e busca contra-narrativas dos fatos apresentados.

O estudante L.C. demonstra que o passado aprendido deve ser analisado

criticamente inclusive em aspectos religiosos:

Na disciplina de histéria aprendi que muitos usavam a
religido para manipular a vida e a mentalidade de todos,
aprendi com historia a ser mais critico e frio ao analisar
aspectos religiosos cuidando sempre para ndo ser controlado
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mais sim usar a religido para trazer aprimoramentos a minha
vida. L.C.

A nocdo principal é de ndo s6 seguir o que o passado prescreve, mas revé-lo
e submeté-lo a analises detalhadas. A consciéncia histdrica critica coloca 0s sujeitos
em movimento de reflexdo, tornando-os mais temerosos e precavidos em momentos
de escolhas ou de tomar partido em questdes gerais. Percebe-se que o jovem L.R.T.

assim o faz ao relatar que

O debate sobre o tema [ciéncia e fe], influenciou a minha
vida, de modo que, algumas coisas ditas pela igreja, por
exemplo e a ciéncia discorda, me faz pensar sobre a vida real.
Na nossa vida e no que acreditamos. Certas coisas creio que
sO podem ser explicadas pela ciéncia e outras pela religido,
me tenho como neutro, devido a dificuldade que a igreja tem
para explicar alguns fendmenos. L.R.T.

De qualquer forma, a criticidade revela-se apenas como o outro lado da
moeda da consciéncia histdrica exemplar. O retorno reflexivo ao passado, seja para
legitima-lo como aprendizado ou questiona-lo como um equivoco histérico, mantém
a relacdo temporal limitada a um canal pouco dindmico de ida e volta do presente ao
passado. A consciéncia historica genética supera a narrativa tradicional utilizando a
nocdo de temporalidade como chave de reflexdo. A historia é dotada de sentido
justamente pela sua esséncia de mutabilidade e transitoriedade no tempo.
Compreender o mundo historicamente é percebé-lo permeado pelo fluxo temporal
constante que integra diferentes pontos de vista multiperspectivados.

Pode-se dizer que desenvolver geneticamente a consciéncia historica dos
estudantes é o objetivo crucial do ensino de historia. Tal fato possibilitaria aos
sujeitos se apropriarem da temporalidade do mundo, independentemente da tematica
de conteldos atreladas a datas ou fatos, dotando-os de ferramentas de compreensdo e
de uma literacia histdrica que os aproximariam da cultura na qual estdo em contato
temporal e fisico.

A consciéncia historica genética exalta, sobretudo, a alteridade do sujeito
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frente as questdes de seu tempo, ofertando-lhe a percep¢do temporal do mundo como
fundamento essencial em sua visdo de presente e futuro. Ao sujeito ndo se
enquadram formulas prontas ou versfes unilaterais de um passado construido e
interpretado por determinados responsaveis pela historiografia oficial. O
questionamento critico se complementa com a nocdo de temporalidade e
multiculturalidade que atribuem a cada sujeito uma experiéncia Unica de existéncia.

Perante conceitos histdricos de temas religiosos, ela possibilita inclusive a
opc¢ao pela negagao ou escolha de uma determinada religido, como afirma R.S.K. “O
isla foi um dos temas que mais influenciou a minha vida, pelo fato de que me
mostrou os diferentes tipos de religido, me possibilitando a escolha, ja que conhego
minhas opgoes.”

Algumas das respostas dos jovens apontam para um dos aspectos mais
importantes da educacdo histdrica, a possibilidade de estabelecimento de relagdes
sociais a partir de um humanismo histérico®®. A consciéncia histérica genética em
contato com 0s conceitos historicos de temas religiosos, compreendidos como
aspectos multiculturais da sociedade, favorece o encontro com 0 outro, com
individuos de crencas e culturas diferentes, aproximando a génese de relacdes
pautadas no respeito pela diversidade e pela alteridade dos sujeitos.

Segundo o jovem G.S.Q. “A historia nos auxilia em alguns aspectos em
relacdo a religido e na vida pratica como para entender o que cada religido prega
quando estamos em encontros ou quando ocorre alguma fatalidade. Também em
viagem a outros lugares com outras culturas.” O estudante E.P.T. complementa “q[...]
o conhecimento do conflito entre ciéncia e fé, nos leva a compreender o pensamento
de pessoas diferentes e a divergéncia de idéias e crencas, € importante saber sobre
isso para o desenvolvimento de nossos pensamentos no dia-a-dia.” Ja o jovem G.
aponta para a humanizagao das relagdes a partir do conhecimento da historia: “Com a
interacdo entre os colegas, ja que conhecendo as religides vocé pode conversar sobre

elas com colegas de outras culturas, conversar com ele sobre a cultura deles,

2 Fala coletada em Simposio “Temporalizando a Humanidade — O humanismo no Pensamento
Historico”, na passagem de Jorn Riisen por Curitiba em 21 de outubro de 2010.
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auxiliando, assim na cria¢do, formagdo de novas amizades.”

Tendo em vista a escassez de narrativas que denotassem consciéncias
historicas genéticas em detrimento a uma vasta quantidade de respostas do tipo
tradicional e exemplar, conclui-se que o ensino de historia acaba por realizar em
grande parte apenas um acumulo de informacBes segmentadas que se situam no
passado, ndo se relacionam no presente e ndo vislumbram qualquer forma de
interferéncia ou construcdo consciente do futuro. Os jovens retratam que 0 que
apreenderam em historia, de conceitos histéricos de temas religiosos, pouco contribui
para a sua compreensdao da realidade, limitando-se a memorizacdo de episodios
isolados, que acabam por configurar apenas uma relacdo caricata entre historia e

religido.

Consideracoes finais

Independentemente de possuir ou ndo uma religido, a idéia de um
humanismo moderno nos invoca a aprender a conviver com pessoas e culturas
largamente estranhas a nos. Sabe-se que o repertdrio apresentado pelos jovens em
suas narrativas ndo é esterilizadamente proveniente de suas aulas de historia, mas
buscou-se destacar a relacdo dos conceitos histdricos religiosos com a disciplina de
histéria. Constatou-se que para 0s jovens a relacdo entre histéria e religido é
fortemente estabelecida, variando apenas a forma na qual eles acreditam que ela se
dé. Muitos afirmam que esta relacdo era bem mais forte no passado do que nos dias
de hoje. Grande parte compreende a religido e a histéria como universos distintos
que se influenciam, porém ndo pertencem uma a outra. Grande parte, também,
acredita que esta relacdo s6 aconteceu no passado e que atualmente com o advento da
modernizacdo e da globalizacdo ela esteja mais incipiente. O fato é que quando se
compreende a tematica religiosa como conceito historico, logo, como parte do
arcabouco da historiografia e como dimensdo indissociavel da cultura, torna-se um
equivoco relegar a espacos fora da escola o ensino destes conteidos. N&o se sugere,
com isso, que a religido deva apresentar-se na historia como um segmento de

destaque, ou como uma secdo complementar. Espera-se, contudo que o0
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desenvolvimento da consciéncia historica dos jovens os forneca elementos capazes
de torna-los habeis na leitura historica do mundo, o que acaba por contemplar os
conceitos histéricos de temas religiosos.

Em relacdo ao desenvolvimento da consciéncia histérica dos jovens da
pesquisa, nota-se uma dificuldade de compreensdo quase generalizada dos conceitos
historicos de temas religiosos, assentados em um dominio amplo de narrativas
limitadas aos tipos tradicionais e exemplares, com pouca articulagdo dos tipos
identificados com a consciéncia historica critica e genética.

Partindo do principio de que sO é possivel conhecer e aprender historia se
nos conhecemos as caréncias de orientacdo no tempo e de conhecimento historico em
nOGsS mesmos e nos nossos alunos, torna-se um desafio reestruturar a disciplina da
histéria como um todo. Percebe-se que os interesses da vida préatica dos jovens, que
os levariam a reconhecer suas caréncias de orientagdo no tempo e, logo,
aproximarem-se do aprendizado historico, ndao sdo tocados pelas disciplinas
escolares. O ensino de histdria concentrado em conteddos, e ndo no desenvolvimento
da consciéncia historica, faz desta disciplina uma mera ferramenta de acimulo sem
sentido de informacéo a ser despejada em provas de vestibular.

Sabe-se que a educacdo brasileira, como um todo, carece de transformacdes
drésticas. Enquanto os curriculos e processos didaticos escolares ndo se aproximarem
das investigacGes mais recentes da ciéncia da educacdo, e insistirem na politica de
ensino de conteudos defasados com vistas exclusivas a provas de vestibular que
avaliam apenas a capacidade de retencdo de dados dos alunos, ndo se pode esperar
que mudancas significativas acontecam. N&o lograremos qualificacdo da educacao se
focarmo-nos apenas na formacdo dos professores, ou na reformulacdo dos livros
didaticos. As condicdes precarias de producdo dos profissionais da educacdo, bem
como a esséncia comercial da producdo dos livros didaticos sinalizam que o0s
avancos terdo de ser em larga escala e nos mais diversos segmentos,
simultaneamente.

Espera-se deixar destacado neste trabalho que a caréncia de orientacdo no

tempo especifica da parcela da cultura que é permeada por conhecimentos religiosos
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existe e é de fundamental importdncia para o desenvolvimento de uma literacia
historica nos jovens. Ndo se pode manter-se indiferente frente a tematica religiosa
presente nas culturas, por consequéncia de ataques e revanchismos oriundos dos
conflitos entre a racionalidade cientifica e os dogmas religiosos do passado.

O humanismo moderno defendido por Rusen seria a forma de superar a
I6gica do etnocentrismo que incita a humanidade ao confronto, aproximando-nos
pelo nosso aspecto humano comum e pelo respeito as diferencas que nos identificam.
Em suma, espera-se que o0 ensino de hist6ria possa contribuir cada vez mais com o
desenvolvimento da humanizacdo dos jovens alunos, tornando-os habeis para
redimensionar as relagdes sociais, culturais e sociais a partir de uma redefinicdo da

relacdo com a sua historicidade e temporalidade.
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EDUCACAO HISTORICAE IDEIAS DE ESCRAVIDAO:
PERSPECTIVAS DE INVESTIGACAO EM MANUAIS DIDATICOS NAS
SERIES FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Lilian Costa Castex

Esse trabalho apresenta as primeiras sistematizacdes de pesquisa realizada sobre o
conceito de escraviddo. Sendo esse conceito um conhecimento escolarizado busca-se
a sua presenca em manuais didaticos, destinados aos alunos das séries finais do
ensino fundamental da disciplina de Histéria e aprovados no PNLD — 2008. A
pesquisa refere-se as narrativas expressas em textos do autor, em excertos de
documentos historicos, reportagens e imagens presentes nos manuais didaticos.
Fundamenta-se em referenciais teoricos propostos por RUSEN, BARCA, SCHMIDT
e GARCIA que apontam conhecimentos historicos e a formagdo da consciéncia
historica de jovens escolarizados.

Palavra — chave: Manuais didaticos. Escravidao. Ensino de Histéria

O presente artigo refere-se a pesquisa realizada nos manuais didaticos
utilizados por estudantes do ensino fundamental, do 6° ano ao 9° ano, sobre o
conceito de escraviddo. Sendo esse conceito um conhecimento escolarizado busca-se
a sua presenca em manuais didaticos, destinados aos alunos das series finais do
ensino fundamental da disciplina de Histéria e aprovados no PNLD — 2008. A
pesquisa refere-se as narrativas expressas em textos do autor, em excertos de
documentos histdricos, reportagens e imagens presentes nos manuais didaticos.
Fundamenta-se em referenciais tedricos propostos por RUSEN, BARCA, SCHMIDT
e GARCIA que apontam conhecimentos histéricos e a formacdo da consciéncia
histdrica de jovens escolarizados.

A investigacdo cientifica iniciou com manuais didaticos selecionados pelo
PLD — Plano Nacional de Educacdo — 2008, no Brasil, manuais esses utilizados nas
escolas de ensino fundamental até o ano de 2010, quando foi realizada a pesquisa.
Para proceder a investigacdo sdo necessarias algumas consideracBes a respeito do
objetivo do Programa e, como ocorre a escolha dos manuais didaticos no Brasil. Séo
inimeras as colecBes submetidas a analise e 0 PNLD estabelece critérios especificos

para essa avaliacao.
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O programa do governo federal brasileiro, Plano Nacional de Livros
Didaticos -PNLD, tem como meta a oferta a alunos e professores de escolas publicas
do ensino fundamental, de forma universal e gratuita, de livros didaticos e
dicionérios de lingua portuguesa de qualidade com vistas ao processo de ensino e
aprendizagem. As colecfes de manuais didaticos editados, nas diferentes areas do
conhecimento, e apresentadas pelas editoras do pais, sdo submetidas a um processo
de selecéo antes de serem apresentadas para a escolha dos profissionais da educacao
das escolas publicas brasileiras.

A cada nova selecdo, uma comissdo decide quais critérios definirdo a

avaliacdo. Os avaliadores (pareceristas) séo integrantes das diferentes Instituicdes de
Ensino Superior do Brasil. Os livros didaticos aprovados sdo apresentados para 0s
professores das escolas publicas municipais e estaduais de todo o Brasil, juntamente
com os critérios para a sua selecdo, e a eles cabe a escolha do manual que desejam
trabalhar com os alunos no ano seguinte.
Apos a escolha, o Ministério de Educacdo e Cultura adquire os manuais didaticos e
0s entrega gratuitamente, para cada aluno matriculado nas escolas publicas de todas
as regides por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE. A
escolha para as séries/anos iniciais e finais do ensino fundamental ndo ocorrem no
mesmo ano e 0 PNLD 2008 refere-se as séries/anos finais do ensino fundamental.

Busca-se, para essa investigacdo, os manuais didaticos pertencentes ao PNLD
de 2008, de Historia, que correspondem ao 6°, 7°,8° e 9° anos do ensino fundamental.
Foram analisadas dezenove cole¢bes divididas em quatro categorias: historia
tematica, historia integrada, historia intercalada e historia convencional.

Os critérios de avaliacdo definidos pela comissdo do PNLD de 2008 foram:

a) A concepcao de histéria no sentido de propor “que o aluno aprenda a pensar
historicamente, compreendendo os diferentes processos e sujeitos histéricos, as
relacbes que se estabelecem entre os grupos humanos nos diferentes tempos e
espacos” (PNLD, 2008, p. 13). Orienta que o manual didatico do professor deve
possibilitar a incorporacdo da renovacdo historiografica, tendo como base a situacoes

- problema.

47



Anais do 4° Seminario de Educacio Histérica - “HISTORIA, NARRATIVAE IDENTIDADE - PERSPECTIVA DA EDUCACAO
HISTORICA” — Maio, Junho, Setembro, Outubro e Novembro de 2011. 1SBN: 978-85-64776-04-3 LAPEDUH - UFPR

b) Os Conhecimentos histéricos para avaliar os conceitos relevantes do ensino de
Historia, as imagens e as tematicas relevantes tais como a cultura afro-brasileira,
entre outras utilizadas na colecdo, assim como as propostas de ensino-aprendizagem
como capacidades, habilidades, atividades e exercicios.

c) As Fontes histéricas / documentos no intuito de contemplar a pluralidade das
fontes tendo como perspectiva a diversidade da sociedade brasileira.

d) As Imagens que propiciem a compreensdo dos alunos a respeito dos contetidos
tratados e que auxiliem a composicdo do contexto apresentado. Devem ter legendas
adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas, contextualizando
adequadamente a imagem com sua autoria e época.

e) A Metodologia de ensino-aprendizagem para avaliar se as estratégias pedagdgicas
presentes na elaboracdo do texto principal, nas atividades propostas e no tratamento
adequado das fontes de informacéo se referem aos conceitos que fundamentam a area
e ainda, se respeitam as dificuldades proprias do aluno quanto a complexidade e
especificidade desses conceitos.

f) As Capacidades e Habilidades apresentadas em textos, ilustracbes e atividades
propostas, verificam como as cole¢fes podem favorecer o desenvolvimento do
pensamento autdnomo e critico dos alunos.

g) As atividades e exercicios revelam quanto a sua formulagéo, se existe clareza e
coeréncia, relativos aos objetivos propostos no manual do professor e explicitos na
colecao.

h) A Construcdo da Cidadania para avaliar se as colecdes inserem a diversidade das
experiéncias humanas tais como: estimulo ao convivio social, o respeito, a tolerancia
e a liberdade e se abrangem a formacao da cidadania no conjunto do texto didatico.

i) O Manual do Professor é submetido a avaliacdo porgue nele devem estar presentes,
explicita ou implicitamente os pressupostos tedrico-metodolégicos de Histdria bem
como, a metodologia de ensino e aprendizagem coerentes com a metodologia e

pressupostos apresentados no livro do aluno.
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j) A Editoracdo e aspectos visuais sdo avaliados na colecdo em sua apresentacao
devendo apresentar organizacdo, clareza, ritmo e continuidade, legibilidade, sem
erros de impresséo, entre outros aspectos a serem considerados.
I) A partir dos critérios de avaliacdo estabelecidos, as cole¢des recebem conceitos de:
Colecio Otima, Boa, Suficiente ou N&o (quando ndo atendeu o minimo necessario).
A anélise das colecdes, tendo com base os critérios acima mencionados, serviu
de pardmetro para constatar onde e como foi tratada a tematica da escraviddao. As
primeiras consideracfes que podemos fazer é a de que a avaliacdo dos pareceristas
indica a necessidade da insercdo em seus textos, da diversidade étnica, da

discriminacdo racial, sexual e de género entre outros, como segue:

“Se aborda as tematicas das relagdes étnico-sociais e género,
considerando o combate ao preconceito, a discriminagdo racial e
sexual e a violéncia contra a mulher, visando a construgdo de uma
sociedade anti-racista, justa e igualitaria e, enfim, se discute a
historicidade das experiéncias sociais, trabalhando conceitos,
habilidades e atitudes na construcdo da cidadania e contribuindo para
0 desenvolvimento da ética necessaria ao convivio social.” (PNLD,
2008, p.15)

Essa preocupacdo tem origem na tentativa de aplicabilidade da lei 10.639/03 que
alterou a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para incluir no Curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura afro-
brasileira, ampliada posteriormente pela lei 11.645/2008 para atender 0S povos
indigenas com o proposito de garantir no curriculo escolar de educacédo basica. No
PNLD de 2008, os manuais didaticos apresentaram novas perspectivas para tratar do
tema escravidao e imagens positivadas dos africanos e afrodescendentes. A insercéo
dos conteddos nos curriculos e manuais didaticos foi assumida como parte de “um
conjunto de acBes com o objetivo de corrigir injusticas, eliminar discriminacfes e
promover a incluséo social e a cidadania para todos n sistema educacional brasileiro”
(Diretrizes Curriculares Nacionais, 2005).

No processo de escolha de livros didaticos seguinte, 0 PNLD 2011, a tematica
é avaliada, em destaque, como critério sobre o tratamento da tematica indigena e

africana no “...sentido de propor politicas de acdes afirmativas que garantam o
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tratamento respeitoso da Historia e cultura da Africa, dos afrodescendentes e dos
indigenas.” (PNLD, 2011, p.20).

Nas colegBes apresentadas no Guia de Livros Didaticos — PNLD 2008
contata-se a apresentacdo das questdes étnico-sociais, no entanto verifica-se a falta
de detalhamento nos contetidos nelas apresentados.

“A colegdo Histéria por Eixos Tematicos contribui para discutir e
condenar atitudes de racismo, intolerdncia e xenofobia, estimulando
atitudes de respeito as diferencas, de valorizacdo das diferentes
culturas no processo histérico e da atuacdo dos diferentes grupos
étnicos como sujeitos histéricos Porém, deixa de estudar com mais
detalhe temas como a inser¢do do negro na sociedade contemporénea e
as lutas contra o racismo no século XX.” (PNLD, 2008, p. 30)

E ainda

“Na obra Série Link no tempo, identifica-se a discussdo sobre a
historicidade do conceito de cidadania, das formas de exercicio do
poder e das formas de manifestacdo da violéncia, porém, em alguns
componentes, ndo ha énfase para a formacéo cidada, como é o caso da

discussdo sobre os afrodescendentes e a questdo de género.” (PNLD,
2008, p. 30)

As narrativas dos pareceristas denotam a preocupacdo a respeito da
visibilidade das questdes étnico - sociais referentes aos sujeitos histéricos, a questao
de género e o pleno direito a cidadania.

O tema escraviddo € recorrente nos manuais didaticos de Historia e busca-se
nessa investigacdo, as ideias de escraviddo presentes em manuais didaticos nas
colecBes analisadas do PNLD 2008. Foram analisadas as colec6es utilizadas em 2009
nas onze (11) escolas Municipais de Curitiba da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba (RME) que atendem do 6.° ao 9.° ano do Ensino Fundamental. Podemos
observar no quadro 1, as Escolas Municipais de Curitiba e os manuais didaticos
utilizados no ano de 2009.

QUADRO 1 — MANUAIS DIDATICOS UTILIZADOS NAS ESCOLAS

MUNICIPAIS DE CURITIBA — 20009.

Ne ESCOLAS COLECOES

1 BAIRRO NOVO DO CAIC | PROJETO ARARIBA - HISTORIA
GUILHERME LACERDA
ENSINO FUNDAMENTAL

2 ESCOLA MUNICIPAL DO CAIC | PROJETO ARARIBA — HISTORIA
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CANDIDO PORTINARI - ENSINO
FUNDAMENTAL

3 ESCOLA MUNICIPAL CORONEL | PROJETO ARARIBA — HISTORIA
DURIVAL BRITTO E SILVA -
ENSINO FUNDAMENTAL

4 ESCOLA MUNICIPAL | PROJETO ARARIBA — HISTORIA
PROFESSOR ERASMO PILOTTO
- ENSINO FUNDAMENTAL

5 ESCOLA MUNICIPAL | HISTORIA EM DOCUMENTO -
PROFESSOR HERLEY MEHL - | IMAGEM E TEXTO
ENSINO FUNDAMENTAI

6 ESCOLA MUNICIPAL DO CAIC | PROJETO ARARIBA — HISTORIA
CANDIDO PORTINARI - ENSINO
FUNDAMENTAL

7 ESCOLA MUNICIPAL SAO | PROJETO ARARIBA — HISTORIA
MIGUEL - ENSINO
FUNDAMENTAL

8 ESCOLA MUNICIPAL PREFEITO | HISTORIA SOCIEDADE &
OMAR SABBAG - ENSINO | CIDADANIA
FUNDAMENTAL

9 ESCOLA MUNICIPAL JULIA | HISTORIAE VIDA INTEGRADA
AMARAL DI LENNA - ENSINO
FUNDAMENTAL

10 ESCOLA MUNICIPAL MARIA | PROJETO ARARIBA — HISTORIA

CLARA BRANDAO TESSEROLLI
— ENSINO FUNDAMENTAL

11 ESCOLA MUNICIPAL PAPA | HISTORIA SOCIEDADE&
JOAO XXIII - EDUCACAO | CIDADANIA
INFANTIL E ENSINO
FUNDAMENTAL

FONTE: A autora (2010)

Segundo as informacBes do quadro 1, constata-se que das onze (11) escolas
municipais investigadas sete (07) escolheram a cole¢do - PROJETO ARARIBA —
HISTORIA - Para utilizagdo com os alunos; Uma (1) Colecdo HISTORIA EM
DOCUMENTO - IMAGEM E TEXTO E Uma (1) Colecdo HISTORIA
SOCIEDADE & CIDADANIA E HISTORIA E VIDA INTEGRADA.

A Colegdo PROJETO ARARIBA — HISTORIA ¢ classificada dentro da Historia
Integrada e apresenta como eixo norteador o desenvolvimento da competéncia
leitora. Propde o tratamento integrado para a Histdria Geral, a Histéria da América e

a do Brasil e respeita a sucessdo cronologica dos periodos histéricos.
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“Os alunos sdo estimulados a desenvolver alguns procedimentos de
pesquisa, como elaborar fichas, montar quadros comparativos,
esquemas, estabelecer significados de palavras ou conceitos, comparar
mapas, imagens, tabelas, organizar frases, localizar informagdes e a
buscar a aplicacdo dos conhecimentos trabalhados em situacdo
relativamente nova, interpretando fotos, fazendo inferéncias sobre as
intencBes de um autor, justificando escolhas e pontos de vista a
respeito de questdes polémicas.”(PNLD, 2008, p. 62)

Na 5?2 série/6° ano, sdo apresentados os conteldos historicos da Historia Antiga, as
primeiras civilizacBes e nas sociedades egipcia, grega € romana e observa-se a
referéncia a respeito dos escravos na visdo de escravizacdo especifica de cada

sociedade como demonstrado no quadro 2.

QUADRO 2 — 52 SERIE/6° ANO — HISTORIA

Serie/ano Capitulo Tema Atividades propostas

52 série/6° ano Unidade 3 Mesopotdmia:  berco | Leitura de textos e imagens.
da civilizagéo.

- homens livre e
escravos

Unidade 3 Egipcios Leitura de texto e de imagens.
- escravos

Unidade 6 A vida politica na | Leitura de texto e de imagens
Grécia.
- mulheres e escravos

Unidade 7 A civilizagdo romana. | | ejtura de texto e de imagens
- A sociedade e a
cultura (os escravos)

FONTE: O AUTOR

Na 6%eérie/7° ano do ensino fundamental pode-se observar a presenca do tema
escraviddo quando sdo tratados os contetidos da Unidade 2: O mundo além da Europa,
onde sdo desenvolvidos os conteddos - A sociedade muculmana — 0s escravos; A
Africa dos Grandes Reinos; a Africa das Sociedades tribais. A partir da unidade 7 s&o

apresentados conceitos substantivos relacionados a Historia do Brasil e nele podemos
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encontrar a insercdo da tematica escraviddo. Observa-se que a abordagem dos
contetdos traz informacfes mais densas e agrupadas na tentativa de apresentar o
contexto do Brasil colonial e as relagdes com a Europa e a Africa, aspectos culturais e
de trabalho dos escravizados e da escraviddo. Na Unidade 7: O nordeste colonial: A
vida nos engenhos: 0s escravos, a casa grande, a senzala; Escraviddo: captura e
resisténcia; O inicio: A Africa Subsaariana.

A Africa e o trafico: A travessia e a venda na América; a violéncia contra o escravo;

a resisténcia, a fuga: o recurso mais comum: troca e conflitos; a convivéncia entre

senhores e escravos; uma sociedade miscigenada e sincretismo religioso.

Na 7%série/8%no, a escraviddo é tratada no periodo da mineragdo do periodo
colonial e do império brasileiro, aparecendo o papel da mulher escrava e o contexto
da escravid&@o urbana e rural, as profissdes desempenhadas por escravos e alforriados.
As fontes iconograficas sdo exploradas como reproducdes de artistas como Debret e
Rugendas. Na unidade sdo apresentadas as leis que regulamentam o processo da
abolicdo da escravatura.

Na 72 série/8° ano, na unidade 2, o tema é A época de ouro no Brasil.

Capitulo 2: Portugal e o ouro brasileiro; os escravos na mineracdo (texto
complementar).

No Capitulo 3: O crescimento do mercado interno e da vida urbana; trabalhadores
escravos; o mito Chica da Silva (texto complementar); mulheres alforriadas.

Na Unidade 6, Capitulo 1: O fim do Primeiro Reinado, sdo encontradas as
reproducdes de obras de arte RUGENDAS; negros calceteiros; Eduard Hildebrant: A
rua do ouvidor. Uma cidade de escravos (texto complementar). Na Unidade 8 -
Brasil: da Regéncia ao Segundo Reinado.

Capitulo 5: Abolicdo do trafico negreiro, apresenta a mao-de-obra escrava; pressdes
inglesas; Lei Eusébio de Queiroz; o fim do trafico.”

Na colec¢do verificam-se os fatos histéricos seguindo uma ordem cronoldgica,
sendo gradativamente inseridos unidade a unidade e, a escraviddo como parte do

contexto da época estudada. E possivel visualizar, segundo “um panorama onde as

21 O volume correspondente a 82 série/9° ano néo foi analisado.
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vérias tradicbes culturais trazidas ao Brasil que podem ser relacionadas a Africa
formam um mosaico, no qual demonstra-se a diversidade cultural e social, pois havia
muitas formas de ser escravizado.” (DAMASCENO, RATTS, 2006) o que é visivel
nos textos sdo as formas de escravidao que diferenciava-se as vezes, pela atividade
que o individuo desempenhava ou ainda se estava na cidade ou no campo. Os textos
apresentados na colecdo apresentam uma perspectiva do ensino de Historia
tradicional. Segundo Peter Lee “para compreendermos a Historia, precisamos falar
de situacgdes especificas do passado e de promovermos a sua interpretacdo.” (LEE,
2001, p.14), ou seja, ndo basta apenas que os alunos trabalhnem com as fontes
iconograficas, excertos de textos, reproducdes de relatos ou documentos contidos no
manual didatico, é necessario que reflitam sobre as fontes, que saibam que estdo
estudando ‘ja foi estudado por alguém’ e desse modo consigam fazer inferéncias
sobre os contetdos que estéo estudando tendo como referéncias as fontes historicas.
A colecdo Historia e Vida Integrada, utilizada por escolas da RME de
Curitiba®®est4 estruturada de forma intercalada, com os contetidos em uma seqiéncia
cronoldgica, iniciando-se com os primérdios da humanidade seguindo até os dias
atuais, numa perspectiva linear de organizacdo da narrativa histérica. Trata na
5isérie /6°ano das sociedades antigas e apresenta a Africa Antiga, os Nubios. Na 62
série/7°ano destaca como contetudos os Reinos africanos: o Império de Gana, do
Mali, Reino do Kongo, onde sdo detalhados aspectos historicos e culturais dos
diversos grupos eétnicos. Os conteudos referentes ao Brasil e o processo de
escraviddo sdo tratados na 72 série/8%no e a tematica sobre a descolonizacdo da
Africa e da América, na 82 série/9° ano.
Na colecdo a escravidao é tratada no contexto dos fatos historicos obedecendo
a uma ordem cronoldgica de acordo com o tempo e 0 espaco. Ganha importancia e
espaco grafico frente aos conteldos expostos nos capitulos ou unidades do livro,
sendo apresentada com mais informacGes quanto a localizacdo, temporalidade e
historicidade. Para o aluno construir o conceito de escraviddo encontrara informacdes

em documentos, textos e fontes iconogréaficas.
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Na colecio HISTORIA EM DOCUMENTO - IMAGEM E TEXTO,
identificada como Histdria Intercalada, os contetdos sdo apresentados na Historia do
Brasil, América e a Geral. A énfase da colecdo sdo as fontes histdricas trabalhadas
concomitantemente a producdo do saber historico escolar, consideradas pelos
pareceristas como um dos pilares da metodologia de ensino-aprendizagem desta
obra. Destaca-se 0 uso das fontes histdricas, embora em alguns momentos, elas séo
utilizadas apenas para discussdo ou reflexdo individual do aluno. No volume I, 52
série/6° ano, o conceito de escraviddo e escravo remete a Historia Antiga como a

autora relata

“o escravo ¢ uma propriedade instrumental animada. Todos aqueles
que nada melhor tém para oferecer do que o uso do seu corpo e dos e
seus membros sdo condenados pela sua natureza a escravidao.
Aristoteles (RODRIGUE, 2006, p.174)

No volume I11, correspondendo a 72 série/8° ano, a escraviddo aparece nos
conteddos correspondentes a Historia do Brasil do contexto dos séculos XVI ao
inicio do XX, obedecendo a cronologia e, tendo documentos iconogréaficos e relatos
para consulta e proposta de atividades de reflexdo para o aluno.

Exemplo: no capitulo 17 a autora para introduzir: Por que a escravidao durou
tanto tempo no Brasil? Apresenta um texto de Monteiro Lobato de 1920 chamando
atencdo em sua narrativa “O Brasil foi o ultimo pais da América a abolir a
escraviddo. Mas a abolicdo ndo trouxe mudancas significativas na condicdo social
dos negros [...] como pode se observar neste texto de Monteiro Lobato”. A proposta
de apresentar um conto de Lobato do inicio do século XX aproxima o passado do
presente, via reflexdo do aluno. Analisa o passado por meio de fontes historicas
trazendo o fato historico ao aluno sob novas perspectivas.

Peter Lee, relata a importancia dos alunos compreenderem que “o que estdo
estudando ja foi estudado por alguém” e ““ quando os professores falam a respeito do
que pode ou ser testemunhado, os alunos conseguem avancar na compreensao de
evidéncia.” Segundo o autor “A Histéria ndo para nos testemunhos”. E preciso

pensar sobre as fontes historicas presentes nos manuais didaticos, que uso 0s
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professores fazem desse recurso para trabalhar com os alunos e se essas fontes
auxiliam em questdes relacionadas com a natureza do conhecimento histérico. Em
suas investigagdes na Inglaterra, junto aos alunos entre 7 a 14 anos, o autor verificou

(13

que estes ja sabem que as historias nao copias do passado, elas sao
construidas”(LEE, 2001. p.21). A educagdo historica pretende a compreensao de que
tudo € fruto de uma sele¢do, ndo existe um todo e a historia tem parametros.

Na Colecdo Historia, Sociedade & Cidadania, cuja organizacao é intercalada,
com cronologia linear do passado para o presente. A obra incorpora, segundo 0s
pareceristas, “inovagdes da area pedagdgica” no sentido de propor atividade de
leitura de imagem, que estimula o aluno ao levantamento de hipoteses sobre
determinado contexto ou tema. Outro aspecto apresentado como um diferencial
frente a outras obras séo as referéncias aos africanos tornados escravos no Brasil
Colonial e Imperial. Denomina-os de trabalhadores escravizados ou de africanos
escravizados, focaliza que sua situacdo ndo era natural, mas construida e
condicionada por interesses materiais e historicos.

Registra-se na colecdo, em todos os volumes, que as ideias de escravidao
referem-se ao passado, fruto de tempo e espaco especificos, como a sociedade
brasileira. Como exemplo: 9.° volume onde os temas trazem as questdes politicas,
econdmicas e sociais dos séculos XIX e XX no Brasil e no mundo. Ndo ha uma
relacdo com o contexto da sociedade brasileira atual e/ou 0s movimentos negros, a
luta pela visibilidade dos afrodescendentes e a lei 10.639/93. Existe uma
preocupacdo do autor de enfatizar o tema de Africa, ao inserir os reinos africanos,
nomear subtitulos como Africanos no Brasil: dominacdo e resisténcia. Quando a
abordagem é o século XX, o estudo de Africa apresenta o processo de independéncia
das colbnias africanas tratando especificamente a luta e reconhecimento de Angola,
Mocambique e Guiné -Bissau, destacando os lideres Agostinho Neto ( presidente de
Angola); Samora Machel (primeiro presidente de Mocambique, e na Africa do Sul
(Nelson Mandela). Destaca-se a preocupacdao do autor a respeito das mudancas e
permanéncias historicas do continente africano no periodo. Ndo ha preocupacdo de

trazer a discussdo do Brasil, o continente africano e as relagdes historicas que 0s
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unem no contexto do século XXI ou ainda de como um passado de sociedade
escravista pode pensar a visibilidade do negro na atualidade.

Pode-se considerar que todas as cole¢des investigadas apresentam uma ideia
de escraviddao com parte dos conceitos substantivos tratados no passado, na inser¢ao
do contexto estudado, como vemos no exemplo - O fim do tréfico de escravo, que
narra um periodo histérico especifico da Historia do Brasil, Identifica quem eram os
escravos na sociedade brasileira nos meados do século XIX. A sociedade brasileira
do século XXI e os afrodescendentes ndo estdo presentes nos textos para que
pudessem indicar reflexdes ou inferéncias sobre o passado e a escravidé&o.

Isabel Barca ao narrar como projetar uma aula de Historia, explica quais as
competéncias necessarias a um aluno em Historia

“ser competente em Historia passa por uma compreensao
contextualizada do passado, com base na evidéncia
disponivel, e pelo desenvolvimento de uma orientagdo
temporal que se traduza na interiorizacéo de relacdes entre
0 passado compreendido, o presente problematizado e o
futuro perspectivado.” (BARCA, 2004, p. 134)

Portanto, nos manuais didaticos, os relatos, documentos, noticias de jornais e
revistas e depoimentos entre outros, podem proporcionar aos alunos a evidéncia
plausivel para a compreensdao do conhecimento histérico. Assim como afirma Apple
“sdo os livros didaticos que estabelecem grande parte das condicdes materiais para o
ensino e a aprendizagem nas salas de aula [...] que sdo os textos destes livros que
frequentemente definem qual ¢ a cultura legitima a ser transmitida”. (apud
MEDEIRQOS, 2006)

Tomando os conceitos de RUSEN (SCHMIDT, GARCIA, 2006) que narram
a importancia da construcdo da consciéncia histérica que exige contetdos que
possam desenvolver uma argumentacdo historica critica, pode-se pensar em
professores e alunos que confrontam seus conhecimentos prévios com o0s

conhecimentos encontrados nos manuais didaticos, desse modo podem “adquirir

procedimentos que colaborem para gque eles tomem consciéncia de que o passado nao
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se encontra na perspectiva de permanéncia e de continuidade, mas fundamentalmente
de mudanga” (SCHMIDT, GARCIA, 2006).

CONSIDERACOES FINAIS

Destaca-se a importancia do estudo de manuais didaticos como fonte e objeto
de estudo, sobretudo no contexto atual, no qual as politicas publicas tém
demonstrado interesse de repensar 0 ensino no pais, aparentemente, tentando
incorporar reivindicaces historicas de visibilidade e inclusdo social da populacdo
afrodescendente na sociedade brasileira.

Percebe-se que a partir da selecdo dos manuais do PNLD 2008, as ideias de
escraviddo aparecem com mais veeméncia em todas as colegdes, nas diferentes
fontes iconogréficas, tipologias textuais ou relatos. A escraviddo € tratada com
destaque em relacéo as sociedades do passado, quanto as populacgdes africanas e seus
descendentes, a sua cultura e historicidade, no entanto, poucos manuais conseguem
estabelecer relacbes presente/passado com situacOes sociais da sociedade brasileira
do século XXI.

E importante levar em conta que “um significados da aprendizagem histérica
é transformar informaces em conhecimentos, apropriando-se das ideias historicas,
de forma cada vez mais complexa, no sentido de uma literacia
historica.”(SCHMIDT,CAINELLI, 2010, p 66) e os manuais didaticos podem
suscitar, por meio das diferentes fontes, o conhecimento dos fatos historicos,

possibilitando aos alunos fazer inferéncias a respeito do conceito de escravidéo.
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DO IMPACTO DOS DIREITOS HUMANOS SOBRE A
RESPONSABILIDADE DO HISTORIADOR: algumas consideracdes sobre a
proposta de Antoon De Baets.

Johnny Roberto Rosa*

RESUMO

As reflexbes deste artigo se voltam a compreensdo das discussdes a respeito dos
padrdes ético-sociais do historiador enquanto profissional. Desta forma, deu-se
atencdo ao debate proposto por Antoon De Baets sobre o potencial impacto dos
sistemas de valores da Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) sobre a
responsabilidade dos historiadores. Concomitantemente, estas consideragGes
procuram examinar a hipétese de que os problemas no lidar com os legados de
violéncias e atrocidades impactam na elaboracdo de padrdes de responsabilizagcdo no
lidar com o passado, onde o compartilhamento de responsabilidade, culpa e
vitimizacdo criam uma identidade comum que pode fornecer uma base para o
didlogo.

The past is never dead, it is not even past.
William Falkner?

A historia dos direitos humanos mostra que os direitos tém sido mais bem
defendidos pelas evidéncias, convicgdes, anseios e acdes de individuos que exigem
respostas ao seu senso de ofensa. As declaracbes de 1776, 1789 e 1948
providenciaram um meio de avaliar esses direitos que a historiadora Lynn Hunt
denomina de autoevidentes da humanidade, aproximando-se ao senso comum do que
ndo é mais aceitavel, tornando as violagdes dos direitos humanos ainda mais
intoleraveis. ApoOs 1948, formou-se um “consenso” sobre a importancia de se
defender os direitos humanos, em se dar prioridade a luta contra a impunidade. O
fluxo constante de discussdes internacionais contra a escraviddao, o genocidio, o
racismo e 0 uso da tortura, e a favor da protecdo das criancas, das mulheres e das

minorias, mostra que os direitos humanos ainda precisam ser resgatados como preé-

* Mestre em Historia pela Universidade de Brasilia — UnB. Contato: johnnyrobertorosa@yahoo.de
% Citado por Hannah Arendt. In. ARENDT, Hannah. Between past and future: six exercises in
political thought. Faber and Faber, London, 1961. p.10.
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requisito minimo necessario para uma vida de dignidade — que estabelece que todo
ser humano possui um valor intrinseco, e ndo relativo. Deste modo, apesar da
lentiddo, ou mesmo inaptiddo da estrutura dos direitos humanos (com seus 6rgaos,
cortes e convengdes internacionais) em atingir seus objetivos principais, ndo existe
outra estrutura adequada para se confrontar essas questoes.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) de 1948 tem sido a
base de muitas codificagdes dos direitos humanos apds 1945, e o sistema legal
internacional esta repleto de acordos baseados nela. Inicialmente adotada “como o
ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nagdes”, a DUDH exerce
influéncia moral, politica e legal, servindo direta e indiretamente como um modelo
para muitas constituicdes, leis e politicas que protegem os direitos humanos
fundamentais. Muitos corroboram que algumas viola¢6es dos direitos humanos sdo
violacbes do direito internacional, e poucos estados nacionais rejeitaram
explicitamente os principios proclamados pela DUDH, sendo que esta constitui uma
parte fundamental da Carta Internacional dos Direitos Humanos. Contudo, ainda que
a DUDH ndo se eleve completamente ao nivel do direito consuetudinario
internacional, é impossivel ignorar sua influéncia politica e moral no comportamento
das relagdes internacionais.?

A agenda internacional dos direitos humanos € um trabalho em progresso
aparente pelo desenvolvimento crescente de ONGs que promovem, monitoram, e
criticam as atividades dos direitos humanos, pelo recente desenvolvimento do
Tribunal Criminal Internacional e pelas comissdes de verdade. A proliferacdo dos
tratados e a emergéncia dos direitos humanos nacionais e regionais com jurisdicédo
para interpretar e aplicar estes tratados induziu um namero de estados a atribuirem
aos tratados dos direitos humanos um status especial em suas constituicdes nacionais.
Muitos paises europeus e americanos foram 0s pioneiros em tais mudancas

constitucionais influenciados, em parte, por suas experiéncias passadas com 0s

2 HANNUM, Hurst. The UDHR in national and international law. Health and Human Rights, vol.3,
n.2, Fiftieth Anniversary of the Universal Declaration of Human Rights. p.144-158. The President
and Fellows of Harvard College, on behalf of Harvard School of Public Health/Frangois-Xavier
Bagnoud Center for Health. 1998. p.145-149.
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regimes ditatoriais e pela emergéncia de sistemas de direitos humanos criados, em
grande parte, para prevenir o retorno de tais regimes. O sistema de direitos humanos
internacional ndo preveniu que as violagbes massivas que foram cometidas, e
continuam sendo, deixassem de ocorrer. Entretanto, elucida Thomas Buergenthal, o
sistema em funcionamento hoje em dia, ndo somente as instituigdes formais e normas
legais, mas também o trabalho das ONGs, tem melhorado as condi¢6es dos direitos
humanos em muitos paises, forcando um crescente nimero de governos a assumirem
suas obrigag®es com mais seriedade do que anteriormente.®

Partindo destes pressupostos, esta-se de acordo de que talvez ndo haja outro
texto com maior impacto sobre nossas vidas do que a DUDH de 1948. Contudo,
apesar de historiadores terem dado pouca atencdo a ela, o historiador holandés
Antoon De Baets, professor da Universidade de Groningen e responsavel pela
Network of Concerned Historians (NCH)® — rede que procura promover uma ponte
entre as campanhas dos direitos humanos para historiadores perseguidos e a
comunidade global de historiadores — declara que é profundo seu potencial impacto
sobre o estudo e ensino da historia. Neste sentido, De Baets questiona se ha uma
visdo geral da histéria contida na Declaracdo, bem como suas consequéncias para 0s
direitos e deveres dos historiadores. Deste questionamento, ele conjectura se a
DUDH também impacta nos objetos de estudo dos historiadores, sustentando que o
significado do direito a liberdade de expressdo é na verdade uma obrigacao para se
falar a verdade, ou seja, um emergente direito a verdade, o qual nada mais é do que
um direito & histéria.?’

Este direito significa que todos tém o direito de saber a verdade sobre os
precedentes abusos de direitos humanos. Ele € tanto um direito para alcancar alguma
forma de reparo individual, como para prevenir 0s mesmos abusos no futuro e para

obter acesso a informacdo essencial a democracia. O direito a verdade ¢é

% BUERGENTHAL, Thomas. The Evolving Internation Human Rights System. The American
Journal of International Law, vol.100, no.4, p.783-807. American Society of Internacional Law,
2006. p.801-807.

%8 para mais informagdes sobre a NCH ver: <http://www.concernedhistorians.org>.

2T Cf. DE BAETS, Antoon. The impact of the Universal Declaration of Human Rights on the study of
history. History and Theory 48, p.20-43. Wesleyan University, 2009b. p.20.
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imprescritivel, inalienavel, e irrevogavel. Como o habeas corpus, ele surge apés a
violagdo dos direitos humanos, sendo violado quando ndo € fornecida a informacéo
relacionada as violacdes.?® O direito & verdade se entrelaca com amplos objetivos da
lei criminal internacional, incluindo o de restauracdo e manutencdo da paz,
facilitando processos de responsabilizacdo e reconciliagdo, contribuindo para a
erradicacdo da impunidade, reconstruindo identidades nacionais, e estabelecendo um
registro historico. A especialista em Direito Internacional Yasmin Nagvi atenta para o
fato de que estas consideracdes fizeram com que a Comissédo dos Direitos Humanos
da ONU adotasse a resolucao 2005/66, que “reconhece a importancia de respeitar e
assegurar o direito a verdade para contribuir para o término da impunidade e
promover e proteger os direitos humanos”. Neste sentido, ocorre um esfor¢o para
determinar se este direito € identificavel, esclarecedor de parametros e algo que possa
ser implementado, ou uma narrativa usada para preencher o vazio dos sistemas
normativos.?

No entanto, permitindo a dignidade ser restaurada e fornecendo recurso e
reparacao para violagdes de seus direitos, o direito a verdade tem sido salvaguardado
contra a impunidade, sendo usado para contestar a validade de leis de anistia,
protegendo perpetuadores de violagdes dos direitos humanos, bem como encorajando
um governo mais transparente e responsavel. A Comissdo dos Direitos Humanos da
ONU e o corpo monitorador do Pacto Internacional Sobre Direitos Civis e Politicos
(PIDCP) de 1966, reconsideraram o “direito de saber” como uma forma de banir, ou
prevenir, a ocorréncia de tortura psicoldgica (PIDCP, artigo 7) em familias de vitimas
de desaparecimentos forcados ou execucBes secretas. A nivel regional, Naqgvi
esclarece que a Corte Europeia dos Direitos Humanos também inferiu um direito a
verdade como parte do direito de ser livre de tortura ou maus tratos, do direito a um
recurso efetivo, de uma investigacdo efetiva e de ser informado de seus resultados.*

Antoon de Baets faz uso do impacto das atribuicdes e instrumentos

%8 1dem., p.35-36.

2 NAQVI, Yasmin. The right to the truth in international law: fact or fiction? International Review of
the Red Cross, vol.88, n.862, p.245-273. Cambridge Journal, 2006. p.247-262.

% 1dem., p.261.
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constitutivos que fundamentam este direito para fundamentar suas investigagdes no
que se referem a necessidade das vitimas, seus parentes e a sociedade, de saberem a
verdade para facilitar o processo de reconciliagdo e reparagéo, para contribuir para a
luta contra a impunidade, para reinstalar ou fortalecer a democracia e para prevenir a
repeticdo de atrocidades cometidas no passado. O autor, desta forma, propde que 0
conhecimento historico ofereca a verdade histdrica aos leitores, fundamentada no
comprometimento de interacdo caracterizada pela reciprocidade e acordo honravel.
Sendo assim, a verdade que os historiadores devem a seu publico sugere que ndo
pode haver responsabilizacdo externa sem autonomia interna, e neste ponto que De
Baets discute a funcdo de um cddigo de etica profissional que, segundo ele, se
adotado pelos profissionais de historia, seria tanto uma forma de responsabilizacdo

como garantia de autonomia profissional.

A partir da constatacdo de que a DUDH contenha uma visdo resumida e
abstrata da histdria, De Baets observa que esta é constituida de condicGes indiretas
para que os historiadores exercam sua profissdo, pressupondo, portanto, direitos e
deveres, combinados a seus respectivos limites, a profissdo historiografica. O
impacto das determinacbes da DUDH na constituicio de algumas das
responsabilidades dos que atuam no campo historico, como condi¢do para que estes
exercam sua profissdo, esta fundamentalmente relacionado a definicdo de crimes
contra a humanidade, genocidio e escraviddo. O Holocausto, por exemplo, assim
como o0 massacre dos arménios, tem sido retroativamente chamado de genocidio
desde a adocdo da Convencdo para a Prevencdo e Repressao do Crime de Genocidio
de 1948. A Convencdo Apartheid, aprovada pela crime contra a humanidade em
1973; a Assembleia Geral da ONU descreveu a limpeza étnica como uma forma de
genocidio em 1992; a Corte Criminal Internacional considerou a serviddo como
crime contra a humanidade em 1998; a Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Conexa nomeou a escravidao e o
trafico de escravos crimes contra a humanidade em 2001. Logo, adverte o De Baets,

a designacdo de tais rétulos a estes eventos altera seu status legal e moral. Para
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violagGes mais remotas, 0s historiadores podem argumentar, e o fazem, que rotulagéo
retroativa é anacronico.*

Originalmente, o argumento de anacronismo encontrou apoio no principio de
ndo-retroatividade do artigo 11 da DUDH. Aplicado a discussdo aqui proposta, isto
significa que, por exemplo, ndo se deve chamar os crimes cometidos durante as
Cruzadas de genocidio, crimes contra a humanidade ou crimes de guerra, pois estes
conceitos eram inexistentes na época. Porém, adverte o autor, ndo é porque 0s
conceitos ndo existiam que as realidades cobertas por eles ndo existiram.
Concomitantemente, em 1968 a ONU determinou que ndo se aplicam limites de
tempo para se processar estes trés crimes capitais, independente da data de seu
cometimento. Este principio de imprescritibilidade tem lentamente se tornado uma
norma de lei criminal internacional, desaparecendo depois que o Ultimo perpetrador
tiver morrido. O impacto desta determinacéo sobre avaliacbes morais € consideravel,
atenta De Baets, sugerindo que qualquer genocidio, crime contra a humanidade e
crime de guerra cometidos no curso da historia poderiam, e talvez deveriam, ainda
ser chamados assim. Por um lado, isto cria melhores condicdes para o exercicio do
direito de lembrar o passado; por outro, arrisca introduzir anacronismos em
julgamentos feitos bem depois dos fatos.*

Em um artigo apresentado no 21 Congresso Internacional de Ciéncia
Historica em Amsterda no ano de 2010, De Baets advertiu para o fato de que as “leis
de memoria” deveriam ser evitadas, pois prescrevem como as pessoas deveriam
pensar sobre um certo episodio, cristalizando a negacdo de crimes imprescritiveis,
elevando a histdria a dogma. Por meio deste aviso, o autor parece corroborar que 0S
processo criminais sdo o que Paul Ricoeur denomina de “atos de justica politica que
visam estabelecer uma versdo fixa dos fatos incriminados por meio do carater
definitivo da sentenga”. Desta forma, seria através do prego da palavra que encerra o
debate (imperativo) que a opinido publica adotaria uma orientacdo para lidar com os

acontecimentos traumaticos. Os casos de contestacdo denunciam os riscos vinculados

! DE BAETS, 2009b. op cit., p.25.
%2 1dem., p.26-27.
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a uma versdo dos acontecimentos que pretende ser oficial e que, por extensdo,
impacta nos desdobramentos da producdo de conhecimento histérico. Aqui é
determinante que se aponte a distor¢do que assombra pela incapacidade de se opor
uma versao verossimil a uma corrompida.®

Antoon De Baets nota que, apesar da imperatividade da linguagem da ONU e
de cortes internacionais com relacdo a injustica historica recente, os historiadores
retém o direito de ndo adotarem os rétulos contemporaneos dos direitos humanos
para pratica de sua profissdo, mas ja que tais rétulos existem, eles podem ignora-los
ao custo de explicar porque seus rotulos alternativos sdo superiores. Para injusticas
mais remotas, contudo, permanece o dilema sobre a relacdo entre tempo e justica.
Com o passar do tempo, as investigacdes de injusticas histdoricas sdo desencorajadas
por que a possibilidade de julgar tais injusticas parece deteriorar, especialmente apos
a morte dos que estavam diretamente envolvidos em tais injusticas. Ao mesmo
tempo, a investigacdo é encorajada pela constante adverténcia dos direitos humanos
em se dar prioridade a luta contra impunidade, o que leva a ideia de
imprescritibilidade e responsabilizagdo.®*

Em uma artigo recentemente publicado, Antoon De Baets adverte para a
distincdo que deve ser feita do principio de imprescritibilidade do plano legal para o
plano historico, a uma dimensdo que da ascensdo ao que o0 autor chama de
imprescritibilidade historica. Alguns elementos fundamentam esta ideia: a
imprescritibilidade de crimes independentemente da data de seu cometimento; a
atencdo para a situacdo das vitimas de violagdes dos direitos humanos e a
proclamacdo de prioridades que devem ser atribuidas ao principios de humanidade; o
direito das vitimas sobreviventes, e de seus descendentes (filhos e netos), poderem
recorrer ao direito a verdade; e, além disso, a importancia social do direito a verdade.
A imprescritibilidade histérica, diferentemente da imprescritibilidade legal, €
aplicada a injustica histdrica remota, e sua acdo impacta na sociedade como um todo.

Neste sentido, a reparacdo pela injustica cometida ocorre como satisfacdo (ou como

# RICOEUR, Paul. A memoria, a histdria, o esquecimento. Campinas: Editora da Unicamp, 2007. p.339.
% Cf. DE BAETS, Antoon. Historical Imprescriptibility. 21st International Congress of Historical
Sciences. Panel “History and Human Rights”. 2010. p.03-11. Citacdo autorizada pelo autor.
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reparacdo simbdlica), incluindo a verdade como resultado da escrita da historia. A
imprescritibilidade histérica ndo significa a substituicdo dos juizes pelos
historiadores no que se refere a injustica histérica remota. Porém, os historiadores
possuem a faculdade, e a responsabilidade, de desafiarem a amnésia e a falsificacdo

da historia, desejada por perpetradores de crimes cometidos no passado.*

® DE BAETS, Antoon. Historical Imprescriptibility. In. Storia della Storiografia/History of
Historiography, n. 59-60. p.125-146, 2011. p.127-128. Na recuperacéo e cristalizacdo desta memdria,
historiadores tém se envolvido em batalhas judiciais como especialistas e conselheiros. Alguns casos
de difamacdo discutidos por De Baets contra os que atuam no campo histérico, contudo, ilustram a
judicializacdo de alguns destes maus usos da histéria. Como aconteceu no caso de banalizacdo e
simpatia pelo nazismo por Jorg Haider, criticado por declaracGes de preconceito pelo responsavel pela
comunidade judaica vienense Ariel Muzicant. Ou no caso de Fred Leuchter, acusado em 1992 pela
autoria de um relatério — “Relatorio Leuchter”, de 1988 — que diz respeito a negacdo do uso de
camaras de gas utilizadas em campos de exterminio pelos nazistas. Outro caso de difamacéo
judicializado se refere a Jean Lousteau, acusado de traicdo por sua colaboragdo com os alemaes entre
1940 e 1944 pela historiadora Michele Cotta em 1964. No caso de Bertrand de Jouvenel, a acusagéo
sobreveio no livro do historiador Zeev Sternhell. Jouvenel foi processado em 1983 por ser um tedrico
do fascismo francés com simpatias pro-nazistas. Outro caso francés se refere a acusacdo em 1983 de
Marcel Paul pelo historiador Laurent Wetzen e pela editor Philippe Meaulle. Marcel Paul foi acusado
de ter-se comportado de forma cruel como deportador no campo de concentracdo nazista de
Buchenwald. Em 1984, o professor de Literatura Francesa Robert Faurisson foi acusado por George
Wellers de falsificacdo da historia dos judeus durante o periodo nazista. Faurisson foi condenado pela
justica francesa por “contestagdo de crimes contra a humanidade”. Outro caso de difamagdo que
exemplifica a legislacdo de abusos da histéria diz respeito a acusacdo de Maurice Papon por Jean-Luc
Einaudi, historiador francés. Papon foi acusado de ter ordenado uma batida policial contra uma
manifestacdo de algerianos em Paris contra o toque de recolher ordenado pela policia, o que levou a
um massacre com a morte de pelo menos duzentas pessoas em 17 de outubro de 1961. Em 1983, em
outro caso de legislacdo contra os usos nocivos do passado, Anja Rosmus-Wenniger, historiadora,
acusou o jornalista Erwin Janik de simpatizar com o nazismo. A autora foi diversas vezes perseguida e
molestada, além de ter sido acusada de difamacdo por investigar sobre os judeus de Passau, onde
descobriu que lideres locais ndo apenas eram condescendentes, mas membros ativos do partido nazista
muito antes da guerra. Na Italia, Robert Katz, escritor norte-americano, acusou o Papa Pio XII de nada
ter feito para evitar que o Massacre de Ardeatine por tropas da Alemanha nazista ocorresse em Roma
em 24 de marco de 1944 — apesar de informado sobre o0s planos nazistas. J& em um caso na Suécia em
1983, Walther Hofer, historiador e politico suico, acusou o filho do advogado Wilhelm Frick de suas
conexfes com a Gestapo durante a Segunda Guerra Mundial. No ano de 1987, Nikolai Tolstoy
Miloslavsky, historiador e ex-candidato ao parlamento britanico pelo Partido Independente do Reino
Unido, e Nigel Watts, editor do texto escrito por Tolstoy Miloslavsky, acusaram Lord Aldington,
membro do Parlamento Britanico e ex-membro do Partido Conservador, de ser criminoso de guerra
por ser co-responsavel pelo massacre de 70.000 prisioneiros de guerra e refugiados entregues pelos
britdnicos para as forgas soviéticas e titoistas. Outro caso de bastante repercussdo diz respeito a
acusacao do escritor David Irving pela historiadora americana Deborah Lipstadt e sua editora Penguin
Books. Irving foi acusado de negar o Holocausto no livro de Lipstadt intitulado Denying the
Holocaust, de 1993. Na acdo movida pelo préprio Irving, alegando ter sido difamado por Lipstadt, a
corte estabeleceu que Irving era um negacionista ativo, antissemita e racista, e que ele representou mal
e manipulou deliberadamente evidéncias historicas. Neste caso, a defesa também convocou o
historiador e professor de Histéria Moderna da Universidade de Cambridge, Richard J. Evans, como
conselheiro e para que testemunhasse como especialista. Em novembro de 2005 — apesar de alegar ter
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Alguns argumentos sdo apresentados por De Baets a favor da
imprescritibilidade histérica, como a Clausula Martens (argumento para
humanidade), que expressa a conviccdo de que consideracdes humanisticas
enriqguecem o principio de legalidade, e o argumento de continuidade e obrigacGes
com relacdo ao dever de investigar crimes passados. Assim entendida, a
imprescritibilidade histérica cria melhores condi¢Ges para o exercicio do direito de
lembrar, reforcando o argumento de humanidade, indispensavel para a reparacdo
simbdlica de injusticas historicas e, como tal, para a restauracdo da dignidade e para
lidar apropriadamente com o passado. Este argumento também é uma confirmacéo de
normas humanitarias e ajuda a prevenir a repeticdo de repressdo e injusticas no

futuro.®

mudado de opinido sobre seus comentarios feitos acerca do Holocausto, de modo a evitar sua detencdo
— Irving foi preso na Austria por trivializar, negligenciar e negar o exterminio de milhdes de pessoas
que faziam parte de grupos politicamente indesejados pelo regime nazista. Irving foi banido da
Austria em dezembro do ano 2006.

O préprio Richard Evans adverte para o fato de que os historiadores deveriam resistir advogarem em
tais situacfes. Contudo, 0 autor observa que se deve tomar uma atitude em direcdo do fato desta
resisténcia poder significar a recusa de se testemunhar quando as circunstancias estdo claramente
forcando os historiadores a fazé-la. Quando os historiadores permitem que a apropriagdo e
representacdo de suas fontes sejam simplesmente expressadas por um conhecimento de consequéncias
politicas e legais desastrosas, entdo ndo se estd agindo como historiador. Cf. EVANS, Richard J.
History, memory, and the law: the historian as expert witness. History and Theory, 41, p.326-345.
Wesleyan University, 2002. p.326-344.

® DE BAETS, op.cit, 2010. p.11-14. Uma tal tipologia das diferencas culturais seria
metodologicamente necessaria como uma construgdo hipotética, tendo que evitar o engano de um
conceito de cultura como unidade previamente dada. Neste sentido, pode-se aqui pensar a proposta
de JOrn Riisen sobre um método de conceitualizacdo tedrica que procura evitar etnocentrismos
bem como a pressuposi¢do de comparacdo que excluiria as culturas uma das outras, apresentando a
alteridade de diferentes culturas como um espelho que nos habilita para uma melhor compreenséo
de si mesmo, constituindo a peculiaridade de nossas proprias caracteristicas culturais, e
ocasionando uma inter-relacdo de culturas que permite as pessoas usarem o poder cultural de
reconhecimento. Para comparar as peculiaridades, Rlsen sugere ser necessario decompd-las e
reconstrui-las como um relacionamento especifico de sinteses de varios elementos. Deste modo,
poder-se-ia mostrar que estes elementos, ou pelo menos alguns deles, sdo os mesmos em diferentes
manifestacdes. Este tipo de pensamento transcenderia os limites do etnocentrismo, sendo um
compromisso para refletir, historicizar, e universalizar os principios basicos e determinantes do
pensamento histérico. Desta forma, o sistema de valor da formacéo identitaria deveria incluir o
principio da igualdade para a formagdo de identidades, mantendo a necessidade de
estabelecimento da diferenga. O resultado Idgico seria o principio do reconhecimento matuo da
diferenca. Sendo assim, teriamos que encontrar principios que pudessem mediar e sintetizar as
perspectivas diferentes, e Riisen acredita que a solugdo seria um principio de humanidade que
incluiria o valor de igualdade e poderia levar & regra geral de reconhecimento mdtuo das
diferencas. Com esta ideia, a dimensdo social da identidade seria generalizada, pressupondo que
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A objecdo que diz respeito ao anacronismo encontrou suporte no argumento
da retrospecc¢do. Se apenas 0s conceitos e julgamentos dos agentes historicos fossem
utilizados, ter-se-ia somente uma pobre compreensdao do passado. O anacronismo é
distinguido pelos vicios epistémicos de se evitar a evidéncia e ignorar hipoteses
alternativas que podem oferecer uma melhor explicagdo da evidéncia, sendo distinto
por sua inabilidade de distinguir aspectos do presente que preservam informacoes
sobre as propriedades de suas origens no passado, e de aspectos do presente que ndo
preservam tais informacdes. Assim sendo, os historiadores podem substituir um
anacronismo inaceitavel por uma retrospeccdo admissivel.*” Dado que o direito &
verdade € imprescritivel, o correspondente dever dos historiadores em ajudar
prudentemente a pesquisa na busca pela verdade historica ndo € somente um dever
profissional, mas também um dever moral.

Pelo fato da DUDH conferir indiretamente aos historiadores seus direitos, ela
também os confere aos sujeitos estudados por eles. Consequentemente, elucida De
Baets, a livre expressdo dos historiadores pode ser restrita se invadir a privacidade ou
difamar os sujeitos, ou se for restrita pela limitacdo ao acesso a informacdo oficial
por razdes de seguranca nacional. J& o direito de liberdade académica, assim como o
de liberdade de expressdo, € dependente do dever da procura honesta pela verdade
histrica na pesquisa e no ensino. Se os historiadores, argumenta De Baets, tém um
direito ao siléncio, este direito é limitado com relacdo aos seus fatos. Sendo assim, 0s
direitos dos outros além de limitarem, também adjudicam deveres aos direitos dos
historiadores, como o dever de agir em um espirito de irmandade, e 0 dever a

comunidade, que sdo lidos por De Bates em combinacdo com os direitos de todos

todos compartilham caracteristicas basicas de humanidade. Sendo assim, Riisen parte do
pressuposto de que compartilhamos a mesma qualidade normativa de ser um ser humano, e aqui se
configura a possibilidade de respeito e reconhecimento que estabilizaria a diferenca. Ver: RUSEN,
Jorn. Towards a new idea of humankind — unity and difference of cultures in the crossroads of our
time. Working Papers n.2. Kulturwissenschaftliches Institut, Essen; University of
Witten/Herdecke; University of Duisburg-Essen. Essen, 2006. Citacdo autorizada pelo autor. p.16-
19. Ver também: Comparing cultures in intercultural communication. In. FUCHS, Eckhardt;
STUCHTEY, Benedikt. Across cultural borders: historiography in global perspective. p.335-348.
Rowman&Littlefield, 2002. p. 335-338.; . How to overcome ethnocentrism: approaches to a
culture of recognition by history in the twenty-first century. In. History and Theory. Theme Issue
43. p.118-129. Wesleyan University, 2004. p.121-126.
" 1dem., p.14-18.
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acessarem informacgdo, receberem educagdo, participarem na vida cultural e
compartilharem os beneficios do progresso cientifico.*® A DUDH parece envolver a
responsabilizacdo de que historiadores produzam conhecimento proficiente sobre o
passado, que o disseminem e 0 ensinem.

Os artigos 7, 19 e 29 da DUDH combinados por De Baets, implicam que 0s
historiadores deveriam garantir discussdo justa de visGes contrarias de colegas, e
assim fornecer um dever com relacdo ao habito de trabalho. A combinacdo dos
artigos 12 e 19 sugere aos historiadores lidarem responsavelmente com informagées
delicadas. Entretanto, a DUDH permanece silenciosa sobre outros deveres, por ser
declaradamente um instrumento de direitos. Os artigos 18 e 19 da DUDH protegem a
liberdade de formar e manter pensamentos e opinides e, por extensdo, memorias.
Quando expressas privadamente, estas estdo protegidas pelo direito a privacidade, e
quando proclamadas em puablico, pelo direito a assembleia pacifica e a livre
expressdo. Portanto, todo ser humano tem um direito @ memoria. Por conseguinte, se
existe um direito & memoéria, também existe um direito deliberado ao esquecimento.*®

A discussdo proposta por De Baets constata que os deveres dos historiadores
sdo limitados pelos seus direitos, pelo carater conflitante de varios destes deveres, e
pelas concessdes que eles exigem da sociedade de forma a executar bem seus direitos
e deveres. Os “limites aos deveres” dos historiadores ¢ ilustrado pelo autor no caso
da educacdo que, de acordo com o artigo 26 da DUDH, deve promover respeito por
direitos humanos e paz, o que significa a promo¢do de uma sociedade democratica,
que personifica estes valores. O artigo 26 da DUDH, entretanto, diz que se “deve

promover”, no que exige que direitos humanos, paz e democracia se tornem um

% DE BAETS, 2009b. op cit., p.27-29.

% |dem., p.30-31. Este ltimo caso se faz necessério, como em casos de anistia, de esquecimento para
0 bem de um futuro comum, na forma de uma politica-judicial de esquecimento que coloca o
passado fora do alcance de qualquer pretensdo de justica e em dire¢do do esquecimento civil,
nascido da necessidade de proteger uma democracia vulneravel de ser separada por um interesse
no passado e um espirito concomitante de vinganga. Em oposicdo a esta pretensdo, a memoria-
justica parece articular uma ética da lembranca em forma de um chamado para justica retributiva
que marca os esforcos do século passado de realizar um trabalho de responsabilizagdo aos abusos
dos direitos humanos. BOOTH, James W. The unforgotten: memories of justice. The American
Political Science Review, vol.95, n.4, p.777-791. American Political Science Association, 2001.
p.778-779.
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motivo instrumental e intrinseco para escrever e ensinar histéria. Contudo, adverte o
autor, se torna tentador distorcer a selecdo de dados histéricos em favor da promocéo
da triade. E se a énfase desta triade é deterministica, poder-se-ia resistir a ela como
uma forma de doutrinagdo. De modo geral, todavia, 0 objetivo e responsabilidade da
educacdo historica ndo deveria ser a promoc¢do da triade, mas sim o ensino destas
efémeras verdades histéricas estabelecidas ap6s pesquisa metédica e critica.*

Como membros de uma comunidade de profissionais, os historiadores tém,
como principio, a responsabilidade coletiva de investigar o passado em sua
totalidade. Mesmo que comumente se diga que os historiadores deveriam somente
investigar os momentos de orgulho da sociedade, Ihes deve ser exigido investigacdes
de seus momentos de vergonha. Deste modo, De Baets sugere que os historiadores
deveriam aceitar um moderado dever de lembrar-se.** A conclusio desta discusséo,
apresentada pelo autor, é de que ndo existe nenhuma relacdo direta entre a promogéo
de valores humanisticos recomendados na DUDH e a busca pela verdade histdrica na
pesquisa e na educacdo. E questionavel, porém, que exista uma relagdo indireta,
procedimental. Uma historiografia confiavel, afirma De Baets, reflete uma sociedade
democratica, que incorpora valores humanisticos e constitui uma demonstracdo
pratica de valores centrais a democracia. O mesmo vale para os valores da profissao
histérica — autonomia e responsabilizacdo. O equilibrio entre estes valores geraria
confianca social na profissdo, porque o resultado desta — uma forma de verdade
temporéria, testada — rejeitaria mitos historicos substituindo-os por interpretacfes
mais plausiveis.*

Parece que assim entendida, as consequéncias do passado negam a
possibilidade de escolha entre o esquecimento e a lembranca: o carater de suas
presencas é tal que uma decisdo para promover uma politica de esquecimento
significaria somente a promoc¢ao da recusa para se confrontar a realidade. Apesar das

adverténcias para o fato de que as leis de meméria deveriam ser evitadas, por

40
Idem., p.32.
* Segundo De Baets, “moderado” porque ¢ amenizado pela liberdade dos historiadores individuais e
pelo peso de exigéncias sociais conflitantes.
*2 1dem., p.32-33.
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prescreverem sobre um certo episodio, cristalizando a negacéo, elevando a histéria a
dogma, Nenad Dimitrijevic corrobora a posicdo de que processos diferentes de
obtencdo de conhecimento, reconhecimento institucionalizado sobre a natureza real e
consequéncias das injusticas do passado recente sdo necessarios para a democracia e
para a histéria. Neste sentido, o autor sustenta que controlar o passado (mastering the
past), € um processo que contribui para a desassociagdo dos crimes de regimes
anteriores, para a estabilizacdo de uma nova legitimidade democrética, e para a
criacdo das bases para normalidade civil e para a justica apés um periodo de

injusticas.®

Em vista dos recursos de manipulacdo mobilizados na atuacéo convencionada
de um discurso ideoldgico, oferecidos por uma determinada narrativa oficializada na
producdo de abusos do material histérico, faz-se necessario que algumas condicdes
para que os historiadores exercam sua profissdo — suportada pelas pressuposi¢des de
direitos e deveres combinados a seus respectivos limites — sejam esbogadas a mesma.
Para tanto, De Baets sugere que, a partir do potencial impacto dos direitos humanos,
pode-se extrair principios éticos de responsabilizacdo basicos que guiam a profisséo
do historiador em seus direitos e deveres. Tais padrdes que ambicionam ideais, ddo
direcBes ao invés de estabelecerem um imperativo de comportamento. Entretanto,
observou Toby Mendel em Amsterdd, no 21° Congresso de Ciéncia Historica, estes
padrdes de responsabilizacdo podem certamente servir aos propdsitos de De Baets na
definicdo da profissao histérica, para focar certos cuidados morais e para aumentar 0s
cuidados sobre a profissdo entre os historiadores, estudantes e o publico em geral.

Se a missdo do historiador deveria ser menos presuncosa com relacdo ao
julgamento de episédios historicos, devendo o historiador somente preparar a
sentenca, ndo a pronunciando, esta perspectiva ja estaria bem distante da indiferenca
moral. Os historiadores ndo devem evitar a definicdo de conceitos interpretativos e

categorias em um dominio tdo amplamente aberto para voos da imaginacdo ou

* DIMITRIJEVIC, Nenad. Justice beyond blame: moral justification of (the idea of) a truth
comission. Journal of Conflict Resolution, vol.50, n.3, p.368-382. Sage Publications, 2006. p.369.
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negacGes maliciosas. A interpretacdo das vozes das vitimas de episodios de injusticas
historicas amplia a extensdo narrativa que se faz desta. Contudo, esta integracdo deve
ser completada pelos esforcos para se encontrar conceitos correspondentes que
expressem o que historiador Saul Friedlander chama do colapso de todas as normas
e as dimensbes do sofrimento com os quais a historiografia tradicional ndo pode
facilmente lidar.**

O mundo contemporaneo parece caracterizado por conflitos entre sistemas de
valores que competem entre si: neste sentido, a autoridade de uma perspectiva
universal tem se enfraquecido. Parece plausivel, entretanto, resgatar os concelhos de
Paul Ricoeur, no que diz respeito ao fato de ndo se recusar a historia seu privilégio de
“corrigir, criticar, e até mesmo desmentir a memoOria de uma comunidade
determinada, quando ela se retrai e se fecha sobre seus sofrimentos proprios a ponto
de se tornar cega e surda aos sofrimentos das outras comunidades”.*® Deste modo, a
memoria vai ao encontro da justica no percurso da critica histérica.

Concomitantemente, dever-se considerar o fato de que as responsabilidades
da histéria dependem de um relacionamento fundamental entre as pessoas do passado
e as do presente, no qual intervém o horizonte normativo e os sistemas de valores do
passado e os do presente. A prépria histéria, como salienta Risen, descreve esta
relacdo na juncdo dos diferentes atores a uma intersubjetividade temporal que
conecta os dois sistemas de valores em uma unidade normativa e obrigatdria na
propria mudanca temporal.*® Para Risen, somente sob a condicdo de uma
intersubjetividade temporal esta transformacdo do passado teria a possibilidade da
reconciliacgdo. Com o reconhecimento desta reflexdo, abre-se uma teoria da historia
na qual a ética dos valores historicos encerra uma filosofia da historia na forma de
uma antropologia das mudancas temporais, na qual mudanca e transformacéo

respondem pela coesdo da humanidade, cuja subjetividade interior e seu dado

* FRIEDLANDER, Saul. History, Memory, and the Historians: Dilemmas and Responsibilities. New
German Critique, n.80, Special Issue on the Holocaust, p.03-15. 2000.

** RICOEUR, op. cit., 2007. p.507.

¢ RUSEN, Jorn. Kann gestern besser werden? Zum Bedenken der Geschichte. Berlin: Kulturverlag
Kadmos, 2003. p.67-68.
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aprisionamento de valor poderiamos nomear de humanidade.*’

O papel de fiscalizacdo das irresponsabilidades histéricas, dos maus usos
(abusos) da historia, € também um papel de aconselhamento, assisténcia e vigilancia,
onde o que deve ser levado em conta € o treinamento profissional dos historiadores.
Isto € crucial para a manutencdo de uma conexdo entre a pesquisa académica e a
historia que é ensinada nas escolas, que devem considerar que uma histéria plural é
também uma histéria que respeita os direitos humanos e reconhece suas
contribuicdes. Deste modo, uma histéria plural e responsavel precisa de uma
dimensdo que objetive atingir concordancia, integracdo e enriquecimento matuo para
poder habilitar uma compreensdo mutua que possibilita que as pessoas e as

comunidades vivam em maior harmonia, = @mens

ndo dissolveria a igualdade,
somente nos guiaria a um principio cultural de reconhecimento matuo mediado por
um valor social de igualdade que pressupde que todos compartilham caracteristicas
basicas de humanidade.

O potencial impacto dos direitos humanos para o estudo da historia é
profundo. A leitura que De Baets da DUDH demonstra que dela fluem varios
principios éticos basicos que guiam a profissao historica em seus direitos e deveres.
O ponto de vista de De Baets sobre a verdade historica parece advir da constatagdo
dos brutais abusos dos direitos humanos. Com isso 0 autor desenvolve uma teoria
dos abusos e usos irresponsaveis da historia. Ele analisa o conflito entre o desejo dos
historiadores em dizerem a verdade sobre o0 passado e o0 desejo igualmente
compreensivel de seus objetos terem sua reputacdo salvaguardada, indicando os
riscos e desvantagem de um sistema de responsabilizacdo para a profisséo
historiadora. Jurgen Kocka, comentando o trabalho de De Baets, aprova as palavras
de Woltaire afirmando: "Os que podem fazer vocé acreditar em absurdidades, podem
fazer vocé cometer atrocidades”. Desta forma, a conduta responsavel seria necessaria

porque a conduta irresponséavel seria perigosa. *®

" 1dem., p.70-72.
“8 DE BAETS, Antoon. Responsible History. New York — Oxford: Berghahn Books, 2009a. p.xiii.
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A RELAQAO ENTRE PROFESSORES DE HISTORIAE OS
CONHECIMENTOS QUE ENSINAM: apontamentos para a compreensao de
concepgdes e significados da aprendizagem histdrica

André Luiz Batista da Silva*

RESUMO

A proposta que se delineia no presente estudo tem como objeto a relagdo que
professores de historia estabelecem com o conhecimento que ensinam. A finalidade
deste estudo é a de apontar que concepcoes e significados de aprendizagem historica
podem ter professores de historia. Para tanto, realizou-se um estudo exploratério de
natureza qualitativa, baseado na entrevista semi-estruturada, tendo por sujeito da
investigacdo apenas um professor. Sobre a relagdo que professores de historia
estabelecem com o conhecimento que ensinam o estudo pautou se nas possibilidades
dessa relagcdo se pautar pela “pratica” (TARDIF, 2002) ou pela “experiéncia social”
(DUBET, 2005) considerando ao final que quando essa relagdo com o conhecimento
se pautar pela pratica pode-se supor que a concepcao de aprendizagem historica pode
se distanciar da epistemologia da historia e que, do contrario, se a relagdo com o
conhecimento histérico se pautar pela categoria de experiéncia social supde uma
concepcao de aprendizagem historica que se aproxima da epistemologia da historia.

PALAVRAS-CHAVES: Professores de Historia; Relagdo com o conhecimento;
Aprendizagem historica.

INTRODUCAO

O presente artigo refere-se a discussdo da relacdo que professores de Historia
estabelecem com o conhecimento que ensinam sob as perspectivas da préatica e da
experiéncia social com o conhecimento, fundamentadas respectivamente em Tardif
(2002) e Dubet (2005). Objetivamente, nesse estudo, pretende-se apontar elementos
que se direcionem a concepgdes e significados da aprendizagem historica presentes
em professores de historia. Metodologicamente este estudo foi construido na
perspectiva qualitativa da investigacdo como um estudo exploratorio que tem como

finalidade compreender que concepcdes e significados sdo atribuidos por professores

* Mestrando do Programa de Pés-Graduacdo em Educacio da Universidade Federal do Parana,
membro do “Grupo Araucéria” - grupo de professores de Histéria de Araucéria, coordenador da
disciplina de Historia da Secretaria Municipal de Educac¢éo de Araucaria.
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de histdria a aprendizagem historica.

Explorando o terreno: o Estudo Exploratério e seu percurso

metodoldgico™

Para se compreender o modo pelo qual o professor se apropria dos
conhecimentos histéricos, propbs-se a realizagdo de um Estudo Exploratério,
orientado a partir da entrevista semi-estruturada. Desse modo, a perspectiva
metodoldgica utilizada fundamentou-se em Lessard-Hébert; Goyette e Boutin (2005),
constando a entrevista de cinco topicos:

1) Formacéo e experiéncia docente no Ensino Fundamental;

2) Conhecimento histdrico e contetdos ensinados no Ensino Fundamental;

3) Concepcdes pedagogicas;

4) Diretrizes Curriculares e,

5) Pontos positivos e dificuldades no Ensino de Historia para alunos do
Ensino Fundamental.

Para tanto, selecionou-se apenas um sujeito para a investigacao, atendendo os
seguintes critérios:

a) Ter formacdo inicial em Historia na modalidade de licenciatura;

b) Realizar seu trabalho docente na disciplina de Historia no Ensino
Fundamental 5%/6° série/ano a 8%/9° série/ano;

c) Ter experiéncia docente na disciplina de Historia superior a dez anos.

As questdes desenvolvidas para a realizacdo da entrevista balizaram-se na
experiéncia docente da professora, nas formas pelas quais ela compreendia a relacéo
entre a ciéncia e conhecimento escolar, as teorias pedagdgicas em que se situava ao
ensinar e de que modo compreendia os elementos da Diretriz Curricular para o
ensino de Historia.

As questbes da entrevista estavam fundamentadas conceitualmente na ideia

% Trabalho realizado sob a orientacdo da Professora Doutora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos
Schmidt.
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de transposicdo didatica, em que o saber cientifico, ou seja, 0 que Chevallard (2005)
chama de “saber sabio”, sofre certas transformagdes e se torna, a partir do curriculo
na escola, em “saber ensindvel”, mobilizado pelo professor para ensinar.

Para Chevallard (2005) a relacdo de ensino e aprendizagem se constitui em
um sistema didatico formado por trés elementos — o saber, o professor e o aluno — no
qual o professor toma o saber a ser ensinado e transmite ao aluno. Observamos,
contudo, que o sistema didatico se apresenta como um “fio condutor” do saber, na
ordem explicita de uma transmissdo, em que ndo se visualiza 0s sujeitos desse
sistema didatico.

A analise das informagOes obtidas pelo Estudo Exploratério permitiu
considerar 0s sujeitos na relacdo de ensino e aprendizagem como sujeitos da
experiéncia, conforme afirma Dubet (2005: 16), quando escreve gque as condutas dos
sujeitos sao “dominadas pela heterogeneidade dos seus principios constitutivos” e
que sdo as atividades dos sujeitos que constroem o sentido de suas praticas nessa
heterogeneidade. Essa perspectiva pode ser confirmada de acordo com elementos
depurados a partir do instrumento de investigacdo do Estudo Exploratorio.

Considerando as teorizagcdes ou apropriacdes do que propde a Sociologia da
Experiéncia e as discussdes realizadas no segundo capitulo, questiona-se a ideia de
experiéncia com relacdo a ideia de pratica, conforme propde Tardif (2002: 16),
situando a pratica como desprovida de um processo cognitivo, colocando-a na
instancia aplicativa de um saber cognitivo, tedrico. Assim, a ideia de pratica em
Tardif (2002) carrega a nocao de saber em dois niveis: o saber cognitivo, portanto
tedrico e o saber da pratica, correspondente a uma aplicacdo do saber tedrico. Ja a
experiéncia, conforme Dubet (2005: 95) “¢ uma atividade cognitiva, ¢ uma maneira
de construir o real e, sobretudo, de o verificar, de o experimentar”. Desse modo, a
“experiéncia constréi os fendmenos a partir das categorias do entendimento e da
razao” (DUBET, 2005: 95). Entende-se, entdo, que, para Dubet, todo conhecimento é
mediado pela experiéncia social. Assim, considera-se que toda experiéncia é historica
e 0 conhecimento ndo pode ser despregado da histria do sujeito que conhece, nem

de sua propria cultura.
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Quanto a experiéncia enquanto categoria de analise, observa-se que, no caso
especifico da professora investigada, ela articula elementos que dao sentido a sua
compreensdo do que seja 0 processo de aprender e ensinar, do que seja o
conhecimento histérico escolar e, principalmente, da sua relagio com o
saber/aprender.

A professora, que passaremos a denominar ficticiamente de Camélia,
comecou a dar aula no Ensino Fundamental de 12 a 42 séries aos 14 anos de idade em
escola rural no interior do Estado do Parand numa comunidade de japoneses. A
experiéncia com o Ensino de Histdria nas turmas de 5%/6° a 83/9° séries/anos se deu
aos vinte e trés anos em localidade proxima a cidade de Cornélio Procépio no Estado
do Parana. Em Curitiba, da aulas desde 1992 na mesma escola, passando pela
experiéncia em Educacdo de Jovens e Adultos, no ensino regular Fundamental e
Ensino Médio.

A sua formacdo se deu no Magistério de Ensino Médio — normalista —, cursou
Letras por dois anos e licenciou-se em Histéria em Presidente Prudente (SP).
Especializou-se na area de Educacdo em Interdisciplinaridade pela Faculdade
Espirita em conjunto com o IBPEX, em Curitiba.

Na perspectiva referenciada, elencam-se alguns elementos categoriais a partir
da ideia de experiéncia — relacdo com o saber/aprender a partir da necessidade; ser
professor (identidade) e disciplinarmente, concepcao de Histdria; ensinar Histéria e

apropriacdo das Diretrizes Curriculares.

Relacdo com o saber/aprender a partir da necessidade:

A presente categoria baseia-se nas formas pelas quais a professora se
relaciona com o saber a partir das suas caréncias, relacionadas com a ideia de “papel”
de quem, em uma dada condi¢éo, deve ensinar.

Arelacdo com o saber, conforme estabelecido acima pode ser inferida a partir

de algumas falas da professora a partir de suas primeiras experiéncias ao ensinar
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matematica para alunos da escola rural no contexto de 12 a 42 série:

(...) aprendi matemética. E aprendi porque fui atras, fui atras
da inspetora, da diretora. Eu nunca tive vergonha de ir atras
(...) de falar eu ndo sei fazer isso (...) fui e aprendif(.)
(PROFESSORA CAMELIA, 2009)

A relacdo com o saber, conforme colocado pela professora, parte de uma
necessidade que, em certa medida, relaciona-se com a sua condi¢éo histdrica. Para
exercer a atividade docente, encontrou formas de suprir determinadas caréncias, 0
que para ela trouxe certa satisfacdo. Evidencia-se a ideia de satisfacdo quando, na sua

fala, relata o sucesso e a relagdo deste com 0s seus pares:

(...) E meus alunos aprendiam (...) até o pessoal comentava: Como os
alunos da fulana aprendem? (...) eu fiquei tdo feliz de ter aprendido e
quando eles aprendiam eu queria que eles ficassem felizes também
que tinha aprendido(...) (PROFESSORA CAMELIA, 2009)

A mesma relacdo com o saber que a professora estabeleceu no inicio da sua
experiéncia, pode ser evidenciada nas primeiras experiéncias com o ensino de
Historia e Geografia. Nessa situacdo pode-se inferir, de modo mais claro, a questdo

da condicdo de professora como experiéncia social.

(...)Eu s6 lembro muito bem que Geografia eu tinha pavor, sempre da
Matemética que tinha que aprender (...) Entdo tudo que eu aprendi
(...) foi assim (...) pela experiéncia, buscando, lendo o que tinha em
mados (...) Entdo quando eu quis aprender (...) eu tive sorte de estar
com as pessoas certas(...)”

“(..) Quando eu comecei a dar aula no EJA, no supletivo (...) eu
encontrei um aluno, mais ou menos cinquenta anos (...) cru em
Historia, que a Historia que eu sabia era a Historia dos livros, dos
livros didaticos mesmo e de alguns xerox para fazer aquelas provas
(...) Mas ele sabia tudo (...) de Histéria (...) inclusive, de vez em
quando, ridicularizava os alunos, e antes de ele querer, de eu sentir
ridicularizada, ah, eu fui aprender Histdria, Historia de verdade,
aprender o que eu podia (...) (PROFESSORA CAMELIA, 2009)
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No contexto da fala da professora, hd referéncia a precariedade da sua
formacdo, quando diz que foi, entdo aprender Historia, “Historia de verdade”.
Observa-se, também, a sua condicédo relacionada a importéncia de ser bem- sucedida
em sua funcédo de ensinar.

Segundo Dubet (2005: 96 e 97), durante longo tempo 0 “papel social” foi
considerado o elemento que constituia a identidade dos que ensinam, pois o professor
era “verdadeiramente um professor, cuja subjetividade era formada ao mesmo tempo
pelas representacdes da vocagdo e pelas expectativas sociais” dos pares, da
administracao e dos alunos.

A ideia de “papel” nado se restringe a um papel social, conforme propoe Heller
(2004: 88 € 110) como “um plano de relacdes mecanicas” em que o individuo anule a
sua personalidade em um “papel ideal”, mesmo se for por motivos de economia
cognitiva. Na compreensao que se tomou da experiéncia, o “papel” estd de algum
modo relacionado com dois outros elementos — a identidade e o estatuto —, que
isolados ndo dao conta do que seja o “vivido”, pois as “loégicas da acdo que
estruturam a experiéncia social ndo correspondem a papeis organizados, elas se
situam no montante de papéis” em uma relacao tensa (DUBET, 2005: 184 ¢ 185).

Desse modo, o relato da professora evidencia a ideia de “papel”, porém,
conforme Dubet (2005: 97), os professores ndo falam do seu “papel”, pelo menos
diretamente, mas da sua “experiéncia”.

Algumas consideracOes acerca da relacdo entre papel e estatuto podem ser

visualizadas na segunda categorizacdo inferidas da fala da professora.

Ser professor:

A presente categorizacdo emerge do fato de a professora se referir como

“professora” e ndo professora de Historia.

(...) Eu te disse, eu ndo sou uma professora de Histdria, eu sou uma
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professora. Hoje eu posso dizer que sei um pouco de Historia, mas

acima disso, eu me sinto professora, me sinto com a vocagdo (...)
(PROFESSORA CAMELIA, 2009)

Essa forma de se colocar evidencia a relagdo entre a sua experiéncia com o
saber e a sua concepcao de didatica, pois observamos a partir da fala que tem como
referéncia o ensino de outros saberes, areas de conhecimento que ndo a Histoéria, € a
forma que encontrou para ensinar ndo se ateve a especificidade de certos
conhecimentos, a sua epistemologia especifica, mas por um modelo de transmissdo
generalizado, de uma Didatica Geral.

A categoria de ser professor se apresenta como ‘‘estatuto” e se relaciona,
também com os eventos que, politicamente e culturalmente, estabelecem vinculos

com os professores do Parana:

(...) Entdo eu comecei a dar aula e ai veio a greve, nem participei de
nada daquilo tudo (...) s6 vi na televisdo (...) mas era como se

estivesse la (...) eu me nego a dizer que ndo estava la (...) Eu ndo
tava, mas eu digo que tava(...) (PROFESSORA CAMELIA, 2009)

Segundo Dubet (2005: 16), os professores estdo, por um lado, “presos num
estatuto que impde regras e distribui protecdes que a maior parte aceita e defende,
mas que so parcialmente definem o que eles fazem e o que eles sao”. Um elemento
importante que se observa e que conduz a presente investigacdo para a consideracéo
do sujeito na perspectiva da Sociologia da Experiéncia é o fato de a professora falar
de si e do seu oficio a partir de uma interpretacéo individual da sua funcdo, como
uma constru¢ao propria “realizada a partir de elementos esparsos” que para Dubet
(2005: 16) sdo: “o respeito pelos programas, a preocupagdo pelas pessoas, a busca
dos desempenhos”.

Ao se colocar a ideia de “experiéncia” enquanto condi¢do, ou seja, acao
dentro de uma cultura e, por isso, intencional e consciente, a partir das reflexdes
acerca das evidéncias que o Estudo Exploratério nos trouxe, é pertinente, entdo,

situar o que é o sujeito, ou como se concebe 0 sujeito, na perspectiva da
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“experiéncia”.

Para Dubet (2005: 17), a nocdo de sujeito esta estritamente ligada a nogéo de
autonomia, ou seja, 0 sujeito existe em funcdo da sua autonomia, quando ndo
reduzido a tdo-somente as determinagdes do “papel” ou do “estatuto”. Dessa forma,
o sujeito s6 ¢ sujeito da sua “experiéncia”, porque ¢ seu autor, mesmo que
relativamente, pois certas condicdes ja estdo postas, porém ndo sdo, em Ultima
instancia, determinantes.

Essas proposi¢des ficam mais evidentes quando combinamos as categorias de
analise ja efetuadas a outras, tais como: a concep¢do de Historia, ensinar Histdria e
apropriacdo das Diretrizes Curriculares.

E evidente que a analise que se propde neste Estudo Exploratdrio e de como
situamos 0 sujeito a partir de uma Sociologia da Experiéncia tem referéncia no
sujeito investigado, pois se compreende que, ao se tratar de outros sujeitos, mesmo
professores da mesma disciplina e escola constroem as suas “experiéncias” ¢ as
explicam de modo individual, o que conduz a uma ndo-generalizacdo. Fato é que ha
sujeitos e “experiéncias”, porém estas nao sdo de inteira autonomia do sujeito, sao
relativas porque “os elementos sobre as quais se assenta esta construcdo ndo
pertencem aos individuos” (DUBET, 2005: 17)

A concepcdo de Historia:

Pela analise da fala da professora evidencia-se a presenca de um modelo de
Histéria linearizada, processual e quadripartida, de uma modelizacdo que, de certa
forma, ainda se apresenta nos cursos de graduacdo dessa disciplina e conforma a
ideia de ciéncia histdrica presente no pensamento do professor.

Apesar de evidenciarmos certa concepcdo de Historia fundada no modelo
quadripartite evidencia-se, também, indicios de mudanca com relacdo a essa
concepgéo.

A linearidade € compreendida como a forma de se conceber a temporalidade
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historica, explicando os acontecimentos na relacéo causa-efeito.

(...) O conhecimento, assim, propriamente dito. De querer entender
melhor que caminhos levava aquele acontecimento, e tudo. O que
puxou um fato ao outro, o que foi a ligacdo de uma coisa com outra,
de fazer essa ligagdo de Historia(...) (PROFESSORA CAMELIA,
2009)

Observa-se que a professora se refere aos acontecimentos histéricos como
sucessdo e causas que se ligam. Infere-se, também, que a ideia de linearidade se

complementa com a concepgdo de Historia como processo:

(...) é dele entender que tudo é um processo, tudo teve um, um comeco,

tudo, tudo teve um porqué, um comego, um local, um espago (...) (
PROFESSORA CAMELIA, 2009)

Embora a professora se referisse a importancia formativa dos conteudos de
Histdria para o aluno, evidencia-se a juncédo entre linearidade e processo na ideia de

comego, fim e finalidade dos acontecimentos e do conjunto deles.

(...) se analisar, assim, cientificamente, a Histdria desde a antiguidade
(...) é tradicional, mas eu gosto de imaginar a antiguidade, ndo como
que ldade Média que comecou aqui e terminou ali, mas como um
periodo todo (...) (PROFESSORA CAMELIA, 2009)

As perspectivas da linearidade e processo histdrico se coadunam no
raciocinio da professora, com o modelo quadripartite.

O modelo quadripartite que nos referimos é compreendido como a divisdo da
Histéria em cinco grandes periodos, seja Pré-Historia, Historia Antiga, Historia
Medieval, Moderna e Contemporanea, no qual se enfatiza a Historia a partir do olhar
europeu. Quanto ao modelo quadripartite como modelo de organizacdo universal
sobre o passado, Chesneaux (1995: 92) adverte que esse modelo esta circunscrito a

Historia francesa e que ‘“em outros paises, o passado estd organizado de modo
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diferente, em funcdo de pontos de referéncia diferentes”.

Observamos que a professora compreende a ideia de quadriparticdo como

tradicional e europeizada, porém essa ideia é perspectivada, dando-lhe sentido como

opcdo quando diz que:

(...) Mas os europeus, eu vejo assim, essa coisa assim. Nossa! Eles
estdo na nossa, aqui, hoje, na nossa cultura, na nossa sociedade.
Entdo ndo tem que desvincular isso, também sdo nossos ancestrais
(...) (PROFESSORA CAMELIA, 2009)

Em sintese, as falas da professora evidenciam a perspectiva da linearidade,

processo e quadriparticio como um modelo de compreensdo da Historia e de

temporalidade uniforme.

Ao se referir a Historia enquanto ciéncia evidencia-se, também, outras

categorias conceituais da Historia, tais como mudangas e permanéncias.

(...) quando a Histéria passa a criar, a construir, a fazer essas
mudangas (...) acho muito legal essas mudangas e tem as
permanéncias, eu acho muito bacana (...) quando a Historia passa a
analisar essas mudancas, essas permanéncias e, e trabalhar essas
modificagées (...) é muito interessante como ciéncia (...) ela conseguiu
mostrar o que mudou, o que permaneceu(...) (PROFESSORA
CAMELIA, 2009)

Ao se referir as categorias conceituais de permanéncias e mudancas estas

estdo relacionadas ao fato de que as coisas mudam e permanecem, ndo colocando a

questdo de modo que se relacionem aos acontecimentos e a sua relacdo com tais

mudancas e permanéncias. A partir da acdo dos sujeitos evidencia-se, também, que as

categorias referidas sdo entendidas como categorias de analise historica, ndo fazendo

parte da natureza da Historia enquanto forma de pensamento.

A ideia de funcdo da Historia enquanto ciéncia aparece na fala da professora

quando diz que:
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(...)Ela faz seu papel como ciéncia, de mostrar as coisas, mesmo
contestadas, mesmo ndo sendo a verdade pronta e acabada, que vao

descobrir outras verdades (...) apesar de que a ciéncia ndo tem muito
de talvez (...) (PROFESSORA CAMELIA, 2009)

A funcdo da ciéncia, segundo o relato da professora, € mostrar a verdade. Para
ela a Historia também deve mostrar a verdade, s6 que haverd outras verdades.
Observa-se, assim, que a ideia de interpretacdo ndo se apresenta com relacdo a
ciéncia histdrica, mas de verdades descobertas em um sentido de revisionismo
historico.

Embora se tenha observado que a concepg¢éo de Historia esteja colocada como
linear e quadripartida em sua temporalidade, que os acontecimentos historicos séo
processuais e que a ideia de mudanca ndo se apresenta como intrinseca a de Historia,
h& evidéncias de que, na sua experiéncia, a professora tenha vivenciado uma
variedade de concepcGes de Historia, ainda que sobrepostas as concepcdes
anteriores. Muito das concepcOes de Historia da professora aparentam ter relacdo
com a sua “experiéncia”’, no sentido da pratica, isto ¢, com a forma como teve acesso
ao conhecimento historico, na sua formacdo e nas dificuldades experimentadas na

relacdo com o saber/aprender.

(..) Tudo eu aprendi (...) pela experiéncia, buscando, lendo o que
tinha em mdos (...) (PROFESSORA CAMELIA, 2009)

Ensinar Historia:

Nesse topico pretende-se relacionar as concepcdes de Historia inferidas pela
analise do que diz a professora, com as suas ideias acerca do ensino da Histéria.
Desse modo, os elementos de analise sdo as ideias sobre contetido de ensino, sele¢do
de conteldos, experiéncias.

Para apreendermos a relacdo que a professora tem com turmas de 5%/6° a 8%/9°
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séries/anos perguntamos quais turmas de alunos a professora tinha preferéncia. A
essa questdo, respondeu que tinha como preferéncia ao 5%6° série/ano e 8%9°
série/ano. Essa questdo foi proposta com o objetivo de que relatasse as suas ideias e
preferéncias com relagdo a essas turmas.

Ao se colocar as questbes pertinentes ao ensino, evidencia-se as suas ideias

com relacéo aos saberes académico e escolar:

(...) Eu acho, assim, do conhecimento histérico, propriamente dito, é
enquanto conhecer Historia, eu acho que, que meu aluno quer de mim
eu estou conseguindo, mas se eu tivesse em outra esfera, para dar
aula na Universidade, eu preciso mais(..) (PROFESSORA
CAMELIA, 2009)

Nessa fala pode-se inferir que, de acordo com a professora, o saber que
circula na Universidade, na academia se relaciona com a ideia de saber sabio e 0
saber escolar com a ideia de saber ensinado conforme propde Chevallard (2005), no
conceito de transposicdo didatica, como forma de o conhecimento chegar a escola.
Porém, quando mobiliza esse saber para ensinar, ndo o mobiliza inteiramente em
conformidade com o conceito de transposi¢édo, pois cria sua propria forma de ensinar.

Na selecdo de conteldos a professora nos diz que na quinta série trabalha a
Histéria Antiga e na sua fala ha evidéncias de que procura aproximar o aluno ou

interessa-lo para este conhecimento a partir do universo deles.

(...) o ano passado saiu a Elma Chips e as cartinhas dos deuses
egipcios e as cartinhas dos deuses gregos (...) ai eu consegui fazer a
colecdo antes dos meus alunos, e ai era aquelas trocas de cartinhas
(...) sei que uns quinze minutos de cada aulas era destinado para eu

Junto com a piazada é pra gente ver as cartinhas dos deuses (...)
(PROFESSORA CAMELIA, 2009)

Além dos conteldos relativos a antiguidade, observamos que a professora
trabalha a Historia da Familia, porém, ndo da instituicdo familia, mas da familia do
aluno. Embora seja uma perspectiva mais situada sobre o0s alunos, é evidente que, do

que foi observado enquanto concep¢do de Histéria ha, efetivamente, indicios de
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mudanca de concepg¢éo, ainda que seja sobreposta.

A experiéncia de ensinar a Historia da familia se circunscreve aos relatos dos
alunos sobre a sua historia. Essa ideia, aparentemente, é utilizada como forma de
interesséa-los pela Historia e se coaduna com a forma como a professora entende a

categoria de sujeito historico, sendo este, o aluno.

(...) Coloco, ¢é assim, a Historia da Familia (...) sempre com muita
emocdo(...) Entdo, essa parte, quando eu digo para eles que eles séo,
eles fazem a diferenca nesse planeta, nessa terra, nessa cidade, nesse
bairro, e que a historia deles é a mais importante de todas as
historias (...) Que eu faco diferenga na historia da sua vida, que vocé
faz diferenca na histéria da minha vida, e cada um vai somando e vai
modificando a historia do seu, da sua familia, ou para melhor, ou
para pior, sempre digo isso (...) (PROFESSORA CAMELIA, 2009)

Além das inferéncias acima, pode-se observar uma ideia de funcéo do ensino
da Historia como propulsor de mudancas individuais e coletivas.
A selecdo de contetdos, de um modo geral, passa pela categoria de fatos

historicos e contetdos amplamente escolarizados.

(...) a gente comega la na, no Imperialismo com a Afvica (...) dai para
a Republica Velha e tudo, vamos na politica, com as Revoltas Internas
do Brasil e Getulio Vargas(...) (PROFESSORA CAMELIA, 2009)

Conteldos escolarizados se referem a forma com que os conhecimentos, no
caso historico, sdo trabalhados na escola e que de certo modo é conformado pelos
livros didaticos e pelas propostas curriculares. O fato de o contetido de ensino ser
escolarizado ndo significa que a selecdo operada pela professora ndo seja correta ou
tenha algum problema. Referiu-se a esse ponto como meio de compreender a forma
com que a professora realiza o seu trabalho.

Outro elemento inferido da fala da professora remete a forma com que utiliza

o documento historico em sala de aula.
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(...) E a gente leu a carta testamento esses dias (...) sempre a gente Ié
a carta testamento de Getulio (...) mas também ndo sei se isso
adianta, mas é o jeito que eu achei de trabalhar Historia, de colocar
emocao nos fatos historicos (...) quando tem fontes historicas eu fago
do proprio livro, que nem foi a carta testamento do Getdlio, adoro
quando tem um trog¢o, assim, bacana (..) (PROFESSORA
CAMELIA, 2009)

Observa-se que sua utilizacdo do documento significa um meio de fazer o
aluno se interessar pela Historia. Quando inquirida se realiza alguma atividade
especifica com as fontes historicas, a professora disse que o que realiza mais é a
discussao e 0 acesso ao documento, que se da por meio do livro didatico.

Quanto a importancia formativa dos contetudos historicos a professora diz

que:

(...) Assim (...) o mais interessante (...) que pode trazer um resultado
para ele é dele entender que tudo é um processo, tudo teve um
comego, tudo, tudo teve um porqué (...) um local, um espago, e que
todas as acles que ele tiver, que ele fazer, aquilo vai ter uma
relevancia muito grande (...) Que o fato de hoje, em si, influencia no
seguinte. Entdo que é para a vida dele (...). Eu tento mostrar que a
Histéria mostra isso (...) (PROFESSORA CAMELIA, 2009)

A ideia de importancia formativa esta vinculada a concepc¢do de Histéria da
professora, no sentido de considerar o aluno enquanto sujeito historico, propulsor de
mudancas, além da ideia de processo historico. Cabe salientar que a ideia de
mudanca para a professora assenta-se numa explicacdo genética do acontecimento,
da sua origem e de seu processo até o presente.

Da relacdo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento ensinado na
escola, a professora nos coloca que o maior articulador entre o que ela (professora)
sabe enquanto ciéncia e o que o aluno sabe é o livro didatico. O interessante dessa
fala é o fato de a professora ndo se separar do conhecimento cientifico, no sentido de
que o conhecimento cientifico esteja em uma instancia distante dele, ou seja, a
professora, na sua condi¢do, se coloca como “porta-voz” do conhecimento historico

que esta no livro didatico. O aluno, segundo a professora, também é portador de um
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saber, de certo conhecimento historico.

(...) Acho que o livro didatico € quem vai fazer essa conexdo entre o
que eu sei, 0 que ele sabe, e que o livro didatico tem sou eu, € o
professor. O que ele tem de ciéncia (...) (PROFESSORA CAMELIA,
2009)

Entre as questdes colocadas, inquire-se a professora sobre o que é aprender e
observa-se, nas suas consideracfes, que a sua ideia de aprendizagem remete a inferir

que se relaciona a0 modo com que experienciou o aprender.

(...) acho que se aprende mais, infelizmente (...) eu pela necessidade,
pela vontade de aprender. (...) Eu acho que se aprende por diversas
formas (...). As vezes de uma forma, aprendia de uma forma mais
austera, de uma forma brincalhona (...) (PROFESSORA CAMELIA,
2009)

Para a professora, a aprendizagem nao estd na especificidade do tipo de
conhecimento, mas na forma em que as pessoas se relacionam na situacdo de
aprendizagem.

Com relacdo as concepcdes pedagogicas que advoga ou que segue, hdo se
pode inferir um ponto especifico, mas apenas citacdes, tais como Ivani Fazenda no
rol da interdisciplinaridade (vinculada a especializacdo da professora), Paulo Freire e
Maria Tereza Pena Firme. Para situar essa questdo, questionou-se a professora de que
forma elas se apresentam na sua pratica de ensino e, nem deste modo, obteve-se uma
colocacdo que pudesse ser considerada como algo concreto. Porém, algumas
colocacdes realizadas pela professora provocaram uma questdo interessante, no

sentido de como ela significa a ideia de concepcdes pedagdgicas e ensino.

(...) Eu acho que muito, muito da decadéncia do ensino no Brasil, de
modo geral deve a isso, de tantas linhas pedagdgicas, mas também a
gente ndo conseguir chegar em um direcionamento uniforme, comum
a todos, que é muito dificil (...) Mas pelo menos vocé ter um
parametro, um caminho que é preciso ser ensinado para aquela,
aquela clientela, para aquele grupo, cidade, para aquela regido (...)
(PROFESSORA CAMELIA, 2009)
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Muito dessas colocagdes da professora se relacionam com 0 modo com que se

apropria das Diretrizes Curriculares do Parang, item que analisaremos a seguir.

A apropriacdo das Diretrizes Curriculares do Parana:

Pensar as Diretrizes Curriculares para o Ensino da Histéria no Parana
pressupde pensar 0s objetos, 0s recortes e as dimensdes do conteddo de Historia a ser
ensinado. Essa diretriz propde que os contetdos recebam, por parte do professor, um
recorte temporal que se distancie da quadriparticdo didatica tradicional no ensino
dessa disciplina e que tais contetidos sejam ensinados abrangendo trés dimensoes:
“as relagdes culturais”, “as relagdes de trabalho” e as “relagdes de poder” (PARANA,
2008).

Outra possibilidade metodolégica dessa diretriz € a Historia Local e os
acontecimentos relativos a Histéria do Brasil como conteudos especificos no ensino
dessa disciplina.

Para analisar a forma com que a professora se apropria das Diretrizes
Curriculares de Historia elaborou-se as seguintes questdes para a entrevista:

O que pensa dos contetdos estruturantes presentes nas Diretrizes? Consegue
articula-los no contedo que estéa trabalhando com os alunos? Em sua fala evidencia-
se que pensa 0s conteudos estruturantes de forma conjunta, porque nao consegue

trabalha-los separadamente.

(...) O dificil é trabalhar o poder pelo poder, o trabalho pelo trabalho,
a cultura pela cultura (...) pode ndo ser a intencao deles, mas € o que
passa (...) (PROFESSORA CAMELIA, 2009)

Entre as questBes relativas aos conteudos estruturantes, presentes nas

Diretrizes, a professora apresentou uma de suas preocupacdes, considerada nesse

91



Anais do 4° Seminario de Educacio Histérica - “HISTORIA, NARRATIVAE IDENTIDADE - PERSPECTIVA DA EDUCACAO
HISTORICA” — Maio, Junho, Setembro, Outubro e Novembro de 2011. 1SBN: 978-85-64776-04-3 LAPEDUH - UFPR

trabalho como de grande importancia, pois se articula as demais questbes e a
contingéncia do seu trabalho. A colocacdo da professora surgiu da seguinte questéo:
Para vocé, quais as principais dificuldades no ensino da Historia hoje?
Entre as suas ideias, a professora apresentou a preocupacdo que, de certo
modo, tem relacdo com a forma com que se apropria das Diretrizes enquanto

orientagdo curricular.

(...) E no ensino da Historia propriamente dito, assim, para ver o que
estd ensinando, ndo esta, é, uma definicdo maior de todas as escolas, de
modo geral, no Parana pelo menos, no ensino de Curitiba pelo menos,
do que a gente tem que fazer, do que deve fazer mesmo, se tivesse como
unificar mais o ensino de Historia, se a gente conseguisse chegar a um
senso comum. A gente tem as reunides, as coisas, mas é complicado,
mais a linguagem da Secretaria com a linguagem nossa, entdo ver se a
gente consegue fazer uma conciliacdo (...) (PROFESSORA CAMELIA,
2009)

Observa-se, a partir da fala da professora, um topico de grande interesse para
a compreensdo de como ela se apropria das Diretrizes para ensinar Historia. A
questdo da “linguagem da Secretaria com a linguagem nossa”. Em conjunto com as
outras categorias de analise propostas foi 0 que conduziu a compreensao da relacao
entre a Didatica da Historia e o curriculo, a partir da ideia de aprendizagem e que
esta diz respeito aos sujeitos. Isso leva a considerar a pertinéncia das reflexées em
torno da experiéncia do sujeito (DUBET e MARTUCCELLLI, 1998; DUBET, 2005),

como perspectiva teorica desta investigacao.

CONSIDERACOES

Conforme ja se apontou sobre tomar como referencial a categoria de
“experiéncia social” com o conhecimento (DUBET, 2005) em detrimento da
categoria de “pratica” (TARDIF, 2002), considera-se pertinente tomar, a partir desse
Estudo Exploratorio, perspectivas da teoria da Historia como elementos de analise de

outros estudos que se refiram a relacdo de professores com o conhecimento que
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ensinam e de como significam a aprendizagem historica de seus alunos.

Outra questdo que se deve pontuar na qualidade de consideracdo é a de que
tomar a perspectiva de aprendizagem historica fundamentada na “transposi¢ao
didatica” (CHEVALLARD, 2005) supde uma relagdo “pratica” com o conhecimento
(TARDIF, 2002), do mesmo modo que a se a relagdo com o conhecimento se
estabeleca pela categoria de “experiéncia social” (DUBET, 2005) pode supor a
aprendizagem historica tomada pelo que referenda a ciéncia da historia.

Assim, para 0s estudos que se seguem, compreende-se que aprender Histéria
significa a competéncia que adquirimos de atribuir sentidos ao passado enquanto
experiéncia diferente do presente e, por isso, experiéncia interpretada com
potencialidade orientadora da vida pratica direcionada ao futuro, enguanto
expectativa. Assim, objetivamente, ensinar Historia corresponde ao desenvolvimento
da consciéncia histérica enquanto interpretacdo, cada vez mais qualitativa das
experiéncias humanas no fluxo do tempo. Entende-se dessa compreensdo que a
aprendizagem da Historia ndo se realiza sendo por meio das caréncias de orientagdo
originadas na vida pratica e que s6 se constituem como orienta¢do da vida préatica na
medida em que se articula a ciéncia especializada. Essa concepcéo de aprendizagem
fundamenta-se nos estudos realizados em Jorn Risen (2001), na perspectiva da
Educacdo Historica e nos resultados das investigacdes realizadas pelo Laboratério de

Pesquisas em Educacdo Historica da Universidade Federal do Parana.
REFERENCIAS

BOURDIEU, Pierre. Sociologia. S&o Paulo: Atica, 1983.

CHESNEAUX, Jean. Devemos fazer tabula rasa do passado: sobre a Historia e
os historiadores. S&o Paulo: Atica, 1995.

CHEVALLARD, Yves. La transposicion didactica: del saber sabio al saber
ensefiado. 3. ed. Buenos Aires: Aigue: Grupo Editor, 2005.

DUBET, Frangois; MARTUCCELLI, Danilo. En la escuela: sociologia de la
experiencia escolar. Madrid: Losada, 1998.

93



Anais do 4° Seminario de Educacio Histérica - “HISTORIA, NARRATIVAE IDENTIDADE - PERSPECTIVA DA EDUCACAO
HISTORICA” — Maio, Junho, Setembro, Outubro e Novembro de 2011. 1SBN: 978-85-64776-04-3 LAPEDUH - UFPR

DUBET, Frangois. Sociologia da experiencia. Instituto Piaget: Lisboa, 2005.

FAZENDA, lvani Catarina Arantes et al. Praticas interdisciplinares na escola. Sao
Paulo: Cortez, 2001.

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Analise de conteudo. Brasilia: Plano
Editora, 2003.

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura: as bases sociais e epistemolégicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

KUENZER, Acécia Zeneida. Curriculo, trabalho e profissionalizagdo docente. In:
IV COLOQUIO LUSO-BRASILEIRO SOBRE QUESTOES CURRILARES/VIII
COLOQUIO SOBRE QUESTOES CURRICULARES. Curriculo, teorias,
métodos. Florianopolis: UFSC, 2008. Anais... Floriandpolis: UFSC, 2008

KOSIK, Karel. Dialética do concreto. 7. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976.

KOSELLECK, Reinhardt. Futuro pasado: para una semantica de los tiempos
historicos. Ediciones Paidds, 1993.

LEITE, Mirian Soares. Contribuic6es de Basil Berstein e Yves Chevallard para a
discussdo do conhecimento escolar. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -
Departamento de Educacéo, Pontificia Universidade Catdlica, Rio de Janeiro, 2004.

. Recontextualizacéo e transposicao didatica: introducéo a leitura de Basil
Bernstein e Yves Chevallard. Araraquara: Junqueira&Marin, 2007.

LESARD-HEBERT, Michelle; GOYETTE, Gabriel; BOUTIN, Gerald. Investigac&o
gualitativa: fundamentos e praticas. Traducdo: Maria Jodo Reis. Lisboa: Instituto
Piaget, 2005.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Curriculo: debates contemporaneos.
Sdo Paulo: Cortez, 2002.

MONTEIRO, Ana Maria. Ensino de Historia: entre saberes e praticas. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade
Catolica, Rio de Janeiro, 2002.

PARANA. Secretaria Estadual de Educacdo. Diretrizes Curriculares da Educacio
Bésica: Historia. Curitiba: SEED, 2008.

PENNA FIRME, Thereza. Avaliacdo: tendéncias e tendenciosidades. Ensaio:
Revista da Fundacgdo Cesgranrio. Rio de Janeiro, v. 1, n. 2, p. 5-12, jan./mar. 1994.

94



Anais do 4° Seminario de Educacio Histérica - “HISTORIA, NARRATIVAE IDENTIDADE - PERSPECTIVA DA EDUCACAO
HISTORICA” — Maio, Junho, Setembro, Outubro e Novembro de 2011. 1SBN: 978-85-64776-04-3 LAPEDUH - UFPR

RUSEN, Jorn. Razdo histdrica. Teoria da historia: os fundamentos da ciéncia
histérica. Brasilia; UnB, 2001.

Experiéncia, interpretacdo, orientacdo: as trés dimensdes da
aprendizagem histérica. In: SHMIDT, M.A.; BARCA, |.; MARTINS, E. R.
Riusen e a educacéo histérica. Curitiba: Ed. UFPR, 2010.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira; CAINELLI, Marlene. Ensinar Histéria.
Séo Paulo: Scipione, 2004 (Pensamento e acdo no magistério).

Concepcdes de aprendizagem historica presentes em propostas
curriculares brasileiras. Histéria Revista, UFG, Goiania, vol. 14, n. 1, p. 203-213,
jan/jun, 2009 (Dossié).

SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira e GARCIA, Tania Braga. Formacéao
continuada de professores: a experiéncia do grupo Araucaria. Curitiba, 2009 (no
prelo).

SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira e FRONZA, Marcelo. Tensdes entre
competéncias psicologicas e competéncias historicas situadas: concepc¢des de
aprendizagem historica em propostas curriculares brasileiras. Curitiba, 2010 (no
prelo).

TARDIF, Maurice. Os professores diante do saber: esbo¢o de uma problematica
do saber docente. Petropolis: Vozes, 2002.

THEOBALD, Henriqgue Rodolfo. A experiéncia de professores com ideias
histéricas: o caso do grupo Araucéaria. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo)
Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2007.

THOMPSON, Edward Palmer. A formacédo da classe operaria inglesa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1987.

95



Anais do 4° Seminario de Educacio Histérica - “HISTORIA, NARRATIVAE IDENTIDADE - PERSPECTIVA DA EDUCACAO
HISTORICA” — Maio, Junho, Setembro, Outubro e Novembro de 2011. 1SBN: 978-85-64776-04-3 LAPEDUH - UFPR

JOVENS ALUNOS, FILMES HISTORICOS E CONSQIENCIA HISTORICA:
PROPOSTAS DE INVESTIGACAO

Eder Cristiano de Souza®
ederhis@yahoo.com

RESUMO:

Um conjunto de reflexdes e proposi¢des a respeito da utilizacdo de filmes histéricos
em aulas de Historia tem se difundido a partir de orientagdes em materiais didaticos e
de publica¢des académicas. O que, possivelmente, tém influenciado professores em
suas atividades com o artefato cultural em questdo. A problematica que se coloca em
relacdo a estes estudos diz respeito a auséncia de questionamentos e analises sobre
como operam as consciéncias histéricas de professores e jovens alunos em relacéo a
utilizagdo de filmes histéricos em aulas de historia. Tomando como referencial o
arcabouco tedrico-metodoldgico das investigacdes no campo da Educagdo Historica,
0 presente texto apresenta as preocupagdes que norteiam a pesquisa de doutorado que
se encontra em fase inicial de desenvolvimento no PPGE-UFPR. Tais preocupacoes
tém sido direcionadas no sentido de compreender que operacdes mentais da
consciéncia historica se fazem presentes quando jovens alunos assistem e
desenvolvem atividades com filmes histéricos em contexto de escolarizagéo.
Apresentar os caminhos de investigacao a percorrer e 0S conceitos com 0s quais se
tem dialogado no sentido de refinar este estudo, € a proposta que aqui se apresenta.

Palavras-chave: Educacdo histérica, filmes-histéricos, consciéncia historica.

Apresentacao

A possibilidade criar realidades a partir de imagens em movimento, a partir da
invencdo do Cinematografo, estimulou a imaginacéo e a criatividade de cineastas e
do pablico em todo o mundo. Nesse movimento, a Histéria logo adquiriu lugar
privilegiado. A ambicdo de recriar épocas e reconstituir historias, antes conhecidas

apenas por meio de narrativas escritas e orais, levou alguns cineastas a criar as

! Doutorando em Educacio PPG-UFPR. Professor de Historia, nas Séries Finais do Ensino

Fundamental, da SMED - Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura Municipal de Araucéria.
Professor Colaborador do Departamento de Ciéncias Humanas da Faculdade Estadual de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Paranagua.
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primeiras peliculas historicas ja nas décadas iniciais do século XX. Tal movimento
difundiu-se nas décadas seguintes, sendo que atualmente sdo incontaveis e muito
variados os registros filmicos produzidos a partir de teméticas histdricas.

O deslocamento temporal tornou-se um recurso muito apreciado e utilizado
pelos cineastas, que ora produziam historias futuristas, ora buscavam retratar tempos
passados. A possibilidade de dar vida a histéria, de reconstituir grandes épocas e
eventos, também empolgou educadores, que viram nas imagens em movimento uma
possibilidade de contribuir de forma decisiva para o ensino, especialmente de
Historia.

Porém, por muitas décadas, o que prevaleceu foi o ensino de Histéria com
base em textos escritos e na oralidade ou, no maximo, com produgdes audiovisuais
criadas com fins didaticos especificos, deixando as peliculas comerciais com
tematicas histdricas em segundo plano.

Somente a partir da década de 1980, e de forma muito intensa nas duas
Gltimas décadas, observa-se certo entusiasmo quanto aos filmes como objeto de
reflexdo e critica por parte de historiadores profissionais. Na esteira desse processo,
as pesquisas e ensaios quanto as possibilidades metodologicas e os fundamentos
tedricos do trabalho educativo com filmes no ensino de Historia se tornaram
recorrentes. A partir dessa producdo se configuram as analises que se seguem e
apresenta-se uma proposta de analise a partir das ideias histdricas de jovens alunos

do Ensino Médio.

1. Cinema e Histdria: aspectos gerais

Uma producdo cinematografica se configura como artefato cultural complexo.
Envolve uma ampla gama de processos constitutivos, que perpassam escolhas e
possibilidades técnicas, financeiras, culturais e politicas. Esse emaranhado de
questdes condiciona a producdo de uma pelicula, seja industrial ou artesanalmente, e
interfere no resultado do trabalho que sera observado pelo espectador. Além do que é

assistido em uma tela, ha todo um conjunto de procedimentos que direcionam o
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produto final da obra cultural em quest&o.

De forma genérica, os filmes se relacionam com a historia atraves de
producbes que se remetem ao passado ou entdo os filmes de época, que do passado
fazem parte e podem ser utilizadas como objetos de investigacdo historica. Tratam-
se, em muitos casos, de artefatos culturais consumidos por grande nimero de
pessoas. Entre essas, alunos e professores de Historia. Tais producdes se configuram
como formas de interpretar o passado e fazé-lo presente, ou seja, nelas esta presente
certa forma de orientagdo temporal.

Um mesmo filme pode abrigar leituras opostas acerca de um determinado
fato, pois a tensdo seria um dado intrinseco a sua propria estrutura interna. Um
movimento que deriva do conhecimento especifico do meio, permitindo perceber a
“adesdo ou rejei¢do existentes entre o projeto ideologico-estético de um determinado
grupo social e a sua formatacdo em imagem” (MORETIN, 2007: 42). Sob tal ponto
de vista, o cinema exerce um papel de mediacéo, pois transmite, de forma implicita e
explicita, gestos, objetos, comportamentos sociais, enfim, um grande conjunto de
mensagens que vai além daquilo que é expresso na histéria que o filme conta.

Um filme que constrdi sua versao de um fato histdrico carrega em si a tenséo
entre a inventividade de seus autores/produtores e as limitagdes impostas pelas
normas e convencdes sociais. Com a diferenca basica de que os discursos historicos
transmitidos por uma pelicula ndo tem qualquer compromisso tedrico-metodoldgico
com a historia academicamente instituida.

Pode-se pensar nos filmes histéricos como transmissores de um determinado
saber histdrico, que atinge as pessoas e as informa sobre o passado. Producgdes que
ndo se ancoram na preocupacdo cientifica com a racionalidade historica, uma vez em
que geralmente se configuram como mercadorias da cultura de massa, e 0 que se
destaca em seu relevo, na maior parte dos casos, é o potencial de difusdo e
rentabilidade da obra, ndo seus critérios de cientificidade.

Segundo Robert Rosenstone:

El cine personaliza, dramatiza y confiere emociones a la
historia. A través de actores y testimonios historicos, nos
ofrece hechos del pasado en clave de triunfo, angustia,
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aventura, sufrimiento, heroismo, felicidad y desesperacion.
Tanto los films de ficcion como los documentales utilizan
las potencialidades propias del medio — la cercania del
rostro humano, la rapida yuxtaposicion de iméagenes
dispares, el poder de la musica y el sonido en general — para
intensificar los sentimientos que despiertan en el publico los
hechos que muestra la pantalla. [...] El cine nos ofrece, es
obvio, la ‘aparencia’ del pasado: edificios, paisajes y
objetos. Y no nos damos cuenta de cémo esto afecta a
nuestra idea de la historia. (ROSENSTONE, 1997: 52).

Ao exercer influéncia sobre os olhares do grande publico a respeito da
historia, o cinema tem, nesse sentido, se tornado um agente que produz uma forma

particular de conhecimento histérico. Segundo Cristiane Nova:

[...] o “filme historico’, como detentor de um discurso sobre
0 passado, coincide com a Histria no que concerne a sua
condigéo discursiva. Portanto, ndo € absurdo considerar que
o cineasta, ao realizar um ‘filme historico’, assume a
posicdo de historiador, mesmo que ndo carregue consigo o
rigor metodologico do trabalho historiografico. [...] O
grande publico, hoje, tem mais acesso a Histdria através das
telas do que pela via da leitura e do ensino nas escolas
secundarias. Essa & uma verdade incontestavel no mundo
contemporaneo, no qual, de mais a mais, a imagem domina
as esferas do cotidiano do individuo urbano. E, em grande
medida, esse fato se deve a existéncia e a popularizacao dos
filmes ditos histdricos. (NOVA, 1996: 06).

Pensar na relacdo entre sociedade e cinema, e mais especificamente no olhar
histérico que a sociedade constréi a partir dos filmes historicos, trata-se de um
campo de reflexdo importante, quando se parte do pressuposto que o conhecimento
histérico € um agente indutor de identidades e orientador da praxis dos individuos
(RUSEN, 2007).

No contexto das reflexdes sobre as relagdes entre cinema e Histdria que se
desenvolveram na segunda metade do século XX, o cinema pode entdo ser pensado
sobre trés enfoques principais:

1. Filmes como documento histérico: Nessa categoria podem ser

enquadradas todas as producdes cinematogréaficas, pois os historiadores podem
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utilizar os filmes como fontes para refletir sobre a época em que foram produzidos e
as relacbes que constroem com a cultura, a politica e a sociedade na qual se
originaram.

2. Filmes como discursos sobre a historia: Tratam-se dos chamados “filmes
historicos”, aqueles produzidos a partir da constituicio de um enredo que tem por
plano de fundo, ou tematica central, determinados conceitos histéricos e produgdes
cinematogréficas que utilizam outras temporalidades como centrais em suas
narrativas, de forma a transformar a histéria num objeto explicito ou implicito de sua
trama. Sua analise é realizada por historiadores a partir da observacdo da maior ou
menor fidelidade com relagéo a histéria cientifica.

3. Filmes como agentes da histéria: Nesse campo, a preocupagdo dos
estudiosos é entender como os filmes produzem sentidos historicos, divulgam e
disseminam olhares sobre a sociedade, a histéria e a cultura. E possivel analisar
como filmes produzem interpretaces sobre determinadas tematicas historicas, que
sdo difundidas e repercutem de forma ampla entre a sociedade, podendo constituir
padrdes, esteredtipos e pontos de vista especificos.

Os filmes histéricos possuem como caracteristica particular o fato de
pertencerem a uma determinada época, mas construirem cenarios, personagens e
enredos que buscam recuar no tempo, reconstruir épocas ou fatos historicos. E, para
construirem suas narrativas, € comum a criacdo de personagens ficcionais, para
compor e dinamizar sua trama.

Pode-se compreender que a preocupacdo com os filmes historicos situa-se no
campo da didatica da histéria, uma vez que a producdo de sentidos efetivada por
meio de tais producbes cinematograficas pode ser expressa nha cultura historica. No
ensino de Historia devem ser observadas com profundidade as implicacdes da

producdo filmica da historia para certas construcées de referenciais historicos.

2. Concepc0es e abordagens sobre a utilizacdo de filmes no ensino de Histdria
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2.1 - Filmes historicos “facilitam o conteido” e “dinamizam as aulas”

Um conceito primario e tradicional quando se trata de pensar no trabalho com
filmes em aulas de historia consiste na ideia de que o conteldo pode ser facilitado,
melhor apreendido e aprendido por parte dos alunos, enquanto as aulas se tornam
mais atraentes e dinamicas, quando ha exibicdo de uma pelicula em sala de aula.
Segundo tal posicdo, a visualizacdo da histéria potencializa a cognigcdo dos alunos,
prende a atencéo e facilita o trabalho dos professores.

Tal argumento utiliza como justificativa para a utilizagdo de filmes no ensino
de Histéria a chamada “Estratégia metodologica dindmica”, em contraposi¢cao ao
ensino tradicional, macante e pouco diversificado, que se restringia a leitura e a
escrita. Privilegia-se o entendimento de que um trabalho com filmes pode inovar,
dinamizar, tornar mais agradavel e diversificado o ensino de historia, independente
da avaliagdo do trabalho quanto as formas de apropriacdo deste conhecimento por
parte dos alunos.

E importante observar, que o cinema dialoga com o
imaginario dos alunos de maneira diferenciada. [...] temos a
oportunidade nos filmes de visualizarmos a materializa¢éo
imagética de parte da nossa imaginacdo. [...] utilizaremos
esses mecanismos ja devidamente organizados para tentar
“transportar” o aluno, mesmo que de modo imaginario, a
épocas passadas, produzindo conhecimento histérico por
outras vias e outras linguagens (MEDEIRQOS; OLIVEIRA,
2008: 05).

Estimulos visuais & imaginacdo histérica. E dessa forma que o cinema é
tratado. Como ja foi assinalado, desde as décadas iniciais do século XX, no ambito
do escolanovismo, esse potencial ja era assinalado. Um ensino de historia pensado
sob a forma de transmissdo de contetidos consagrados pela historiografia, no ambito
da separacdo entre ciéncia histérica e didatica da historia, € 0 que se apresenta a
partir de tal ponto de vista.

A ideia de ‘transportar’ o aluno a épocas passadas ¢ também resultado da

nocdo de ambiéncia que o cinema estabelece. Porém, como ja assinalado, a
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opacidade da obra filmica, os mecanismos constitutivos da obra e os dialogos que ela
estabelece com a cultura, ficam ofuscados pelo “efeito janela”, que se trata da ideia
de que o0 que se esta vendo é a realidade historica em si (Xavier, 1977).

Exposicdo da historia na tela, ilustracdo de conteddos, dinamizacdo de
aprendizagem, facilitagdo do acesso ao conhecimento, enfim, Sdo processos de
didatizacdo do conhecimento histérico instituido a partir da utilizacdo do cinema.
Mesmo quando a ideia de ilustracdo é sobreposta por uma reflexdo sobre as
limitagdes dessa visdo, o que fica é o processo basico de superar 0s métodos
‘tradicionais’ de ensino de historia fundamentados na leitura e na escrita. Como se
pode observar no trecho a seguir:

Ao trabalhar a Idade Média através do cinema, nossa
intengdo ndo é substituir o texto escrito, mas desenvolver
uma metodologia através da qual procuramos ampliar as
vias de acesso ao conhecimento historico. Acreditamos que
0 cinema, por estar associado ao lazer, podera despertar no
aluno um novo tipo de relacio com o processo de
aprendizagem. Ressaltamos que ndo se trata apenas de usar
o filme como ilustracdo para 0 tema ou como recurso para
seduzir um aluno acostumado com a profuséo de imagens e
sons do mundo audiovisual. Mas usar o filme como meio de
abandonar o tradicional método de memorizacdo e por
intermédio desse recurso audiovisual levar os alunos a
aprender pelos “olhos” (TANIGUCHI, 2009: 12).

O que esta se apresenta como base fundamental das formas de pensamento
ressaltadas, € a nocdo de que o cinema tras implicito um potencial de ensino, que
pode ampliar os horizontes de aprendizagem dos jovens alunos. Esse apreco pelo
potencial técnico e tecnoldgico do cinema é contrabalancado por considerac6es
acerca de estratégias didaticas consideradas adequadas, que de uma forma ou de
outra contribuirdo para que o aluno tenha uma formacgdo histérica mais ampla e
complexa.

[...] contribuicGes metodoldgicas decorrentes de novas
tecnologias, como o0 cinema, quando  usadas
adequadamente, se tornam ferramentas de apoio para a
apresentacdo, construcdo e transmissdo do conhecimento
histérico produzidos na academia, possibilitando novas
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formas de apreensdo, uma vez que recursos audiovisuais
despertam a atengdo dos alunos, tornando-os mais
interessados e contribuindo para melhoria da aprendizagem,
estabelecendo uma relacdo de interagdo com o contetdo
entre professores e alunos (TANIGUCHI, 2009: 14).
Como se pode notar, a ja assinalada dicotomia entre o conhecimento historico
e a didatica da histéria é ressaltada, com a ideia de que o cinema se torna um meio de
facilitacdo e acesso a conhecimentos ja instituidos pelos historiadores. Nesse
processo de didatizacdo do conhecimento, o filme também aparece de forma muito
recorrente como um fator motivador, uma inovagdo que superaria 0 marasmo e a
falta de interesse dos alunos pela disciplina.

A linguagem cinematografica tornou-se um poderoso
mecanismo para o professor, principalmente no tocante ao
seu papel de facilitador das relacGes entre aluno-professor e
professor-aluno. Além de tornar as aulas mais dinamicas e
inovadoras percebemos que o recurso audiovisual, se bem
utilizado, promove a producdo do conhecimento historico e
pode vir a transformar a condicdo de “passividade” dos
alunos diante da linguagem filmica. Quando bem
trabalhado, o recurso audiovisual proporciona ao aluno
alcancar uma posicdo mais critica e consciente (PINHEIRO,
2007: 01).
Metodologias e percepc¢des que se vinculam a um ideal de ensino de Historia
fundado numa didatica ndo vinculada diretamente a epistemologia do conhecimento
historico. O elemento de motivacdo e dinamizacdo das aulas aparece assim como

central, como indutor de uma aprendizagem historica mais proveitosa e significativa.

2. 3 - Filmes histéricos como fontes de estudo histérico em aula

No ano de 1998 o Ministério da Educacdo publicou os Parametros
Curriculares Nacionais, que estabeleciam diretrizes para o ensino em todos 0s niveis
da educacdo. Esse documento pode ser entendido como uma fonte para estudo das
tendéncias para o ensino que prevaleciam a época. Quanto a utiliza¢do de filmes no

ensino de historia, esse texto oficial sentencia:
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No caso de trabalho com filmes que abordam temas
historicos é comum a preocupacao do professor em verificar
se a reconstituicdo das vestimentas € ou ndo precisa, se 0s
cenarios sdo ou ndo fiéis (...) um filme abordando temas
histéricos ou de ficcdo pode ser trabalhado como
documento, se o professor tiver a consciéncia de que as
informagBes extraidas estdo mais diretamente ligadas a
época em que a pelicula foi produzida do que a época que
retrata (...) Para evidenciar o quanto os filmes estdo
impregnados de valores da época com base na qual foram
produzidos tornam-se valiosas as situacbes em que o
professor escolhe dois ou trés filmes que retratem um
mesmo periodo historicos e com os alunos estabeleca
relacbes e distingbes, se possuem divergéncias ou
concordancias no tratamento do tema (...) Todo esfor¢o do
professor pode ser no sentido de mostrar que, a maneira do
conhecimento histérico, o filme também é produzido,
irradiando  sentidos e verdade plurais (Parametros
Curriculares Nacionais - 5% a 8% séries — Historia. MEC,
1998, p. 88).

Esse texto sintetiza e representa uma tendéncia daquele periodo, a ideia de
transmitir contetdos histdricos passou a ser gradativamente substituida pelo conceito
de trabalhar com fontes historicas nas aulas. Como influéncia da historiografia
francesa, que aborda o cinema como fonte para estudo da época em que foi
produzido, os PCNs apresentam como formula a utilizacdo dos filmes de época.
Producdes de longa data que podem trazer dados para analise em aula, e serem fontes
de estudos da época contemplada pelos contetdos da disciplina.

Nesse prisma, 0 que se propde € dissecar o filme, elaborar uma analise de
forma a trata-lo como produto de uma época, como fonte de dados e representacdes.
Os chamados filmes histdricos ficam em segundo plano, ja que apresentam discursos
sobre outras épocas, ao invées de produzirem cenarios e historias tipicos de sua época.

Mas o que se apresenta como central nessa forma de trabalho € a ideia de que
o filme ndo deve servir ilustrar um conteddo histérico e simplesmente diversificar as
formas de apresenta-lo, mas sim que o filme deve ser pensado como uma fonte
historica trazida para a sala de aula, onde o professor precisa executar um trabalho

exaustivo de analise filmica, ressaltando os elementos histéricos contidos na obra.
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[...] enquanto documento histdrico primério, qualquer filme
também pode ser utilizado didaticamente, como instrumento
auxiliar do ensino da Historia, por meio da realizacdo da sua
leitura historica, em sala de aula, e da apreensdo da
discussdo dos seus elementos constitutivos (NOVA, 1996:
06).

O ponto que diferencia essa abordagem em relagdo a primeira evidenciada, é
que a centralidade da questdo ndo estd mais no potencial da linguagem filmica em
expressar conteldos e prender a atencdo dos alunos. O que se apresenta é a
centralidade do trabalho do professor, como mediador de um trabalho de analise
filmica, como orientador de um processo em que o filme se torna objeto de reflexéo e
estudos.

[...] enquanto documento historico primério, qualquer filme
também pode ser utilizado didaticamente, como instrumento
auxiliar do ensino da Historia, por meio da realizacéo da sua
leitura historica, em sala de aula, e da apreensdo da
discussdo dos seus elementos constitutivos (NOVA, 1996:
06).

Essa forma de abordar os filmes como fonte também se faz presente em
diversas reflexdes também quando se trata especificamente de filmes historicos.
Nesse caso, o foco central ndo esta na possibilidade do professor estabelecer um
trabalho que alie o conhecimento histérico que esta apresentado na tela, com a
andlise das dimens6es temporais envolvidas na producao filmica.

Eneide Aquino (2008) propde a problematizacdo do contexto filmico atraves
de textos complementares e a construcdo e exposicdo com os alunos de um breve
roteiro com questionamentos, um levantamento bibliografico e biografico a partir de
questbes como, por exemplo: “Quem produziu o filme? Quando e onde foi
produzindo? O que diz (ou ndo diz) o filme? Para que / quem produziu?”’, com este
segmento de questdes defende a ideia de que “[...] o educador (deve) assumir uma
postura que compreende um conjunto de aptiddes voltadas aos métodos de
construcdo do conhecimento, socializando esses saberes num processo continuo de
ensino e aprendizagem” (AQUINO, 2008: 03). E a autora conclui:

Fazendo com que o aluno visualize as “verdades” plurais
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contidas nos filmes, envolvendo-se num processo
incentivador de construcdo e questionamentos, acerca de
quem produziu este filme, como, por que e para quem?
Proporcionando a constru¢cdo de uma historia local e
identitaria, contudo o professor deve ter alguns cuidado com
relacio a exposicdo desta fonte audiovisual para 0s
educandos (AQUINO, 2008: 04).

Em livro publicado no ano de 2003, intitulado “como usar o cinema na sala
de aula” Marcos Napolitano elaborou um conjunto de reflexdes e orientagdes sobre a
utilizacdo de filmes na sala de aula de uma forma geral, mas sua atencéo para com o
ensino de Histdria foi central. Esse trabalho pode ser pensado como a maior
expressdo dessa abordagem acima explicitada, devido as dimensGes do trabalho e a
grande tiragem vendida.

O foco central do trabalho é a ideia de que os filmes devem ser tomados como
fontes no ensino de Historia, e além do contetdo a ser trabalho, deve se
problematizar as dimensdes temporais, artisticas, técnicas e tecnologicas da producéo
cinematogréfica:

[...] o cinema ndo tem sido utilizado com a frequéncia e o
enfoque desejaveis. A maioria das experiéncias relatadas
ainda se prende ao contetido das histérias, as ‘fabulas’ em
si, e ndo discute outros aspectos que compdem a
experiéncia do cinema. O problema e que os filmes se
realizam em nosso coracdo e em nossa mente menos com
historias abstratas e mais como verdadeiros mundos
imaginarios, construidos a partir de linguagens e técnicas
que ndo Sd0 meros acessOrios comunicativos, e sim a
verdadeira estrutura comunicativa e estética de um filme,
determinando, muitas vezes, o sentido da historia filmada
(NAPOLITANO, 2003: 07).

Dessa forma, para Napolitano ¢ tarefa do professor em aula tratar dos “...]
filmes como algo mais do que ‘ilustracdo de aulas e contetidos” (NAPOLITANO,
2003: 08). Suas reflexbes giram em torno da ideia de que o professor deve explorar
dimensGes diversas do filme, perguntando-se “qual o uso possivel deste filme? A que
faixa etéria e escolar ele é mais adequado? Como vou abordar o filme dentro de

minha disciplina ou num trabalho interdisciplinar? Qual a cultura cinematogréafica
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dos meus alunos?” (NAPOLITANO, 2003: 12).

A defesa da necessidade do professor aprender a analisar os elementos de
performance no filme, como a construcdo dos personagens e dos dialogos, a
linguagem, através da analise da montagem e dos planos, a composicao cénica, como
figurino, cenério, trilha sonora e fotografia, é sustentada por Napolitano a partir do
didlogo com o trabalho de Almeida (2001). Esse autor acredita que:

[...] € possivel, mesmo o professor ndo se tornando um
critico cinematografico altamente especializado, incorporar
0 cinema na sala de aula e em projetos escolares, de forma a
ir muito além do ‘conteudo’ representado pelo filme. O
significado de um texto/filme é o todo, amalgama desse
conjunto de pequenas partes, em que cada uma ndo é
suficiente para explica-lo, porém todas sdo necessarias e
cada uma s6 tem a significacdo plena em relacéo a todas as
outras. (ALMEIDA, 2001: 29).

Esses dois trabalhos representam uma concepgdo de ensino na qual o
professor se torna o mediador de um trabalho de analise filmica, na qual os filmes
historicos devem ser pensados para além da historia que € contada. O foco central
ndo esta na profundidade do contetdo apresentado ou no potencial de estimulagéo
dos alunos para o aprendizado. A obra cinematografica em sua totalidade passa a ser
pensada, como produto de um trabalho que se relaciona de diversas formas com o
conhecimento histérico, e que devem ser exploradas em aula, através da mediacéo de
um professor preparado para tal trabalho.

A concepcdo de aprendizagem que esta em questdo nesse caso ndo € mais
aquela de que o aluno deva receber a maior quantidade e qualidade de informacao
histdrica possivel, através dos estimulos audiovisuais. Mas essa forma de abordagem
do trabalho com filmes em aulas de histéria defende que deve ocorrer o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, sendo que estas capacitariam o
aluno no trato das informagcdes e conhecimentos trazidos pela producdo
cinematogréafica. Segundo tal postura, o trabalho com filmes:

[...] ajuda a desenvolver competéncias e habilidades
diversas, tais como a leitura e elaboracdo de textos;
aprimoram a capacidade narrativa e descritiva; decodificam
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signos e codigos ndo verbais; aperfeicoam a criatividade
artistica e intelectual; desenvolvem a capacidade de critica
sociocultural e politico ideoldgica, sobretudo em torno dos
topicos midia e industria cultural. Mais especificamente, o
aluno pode exercitar a habilidade de aprimorar seu olhar
sobre uma das atividades culturais mais importantes do
mundo contemporaneo, 0 cinema, e, consequentemente,
tornar-se um consumidor de cultura mais critico e exigente
(NAPOLITANO, 2003: 18-19).

A obra de Napolitano é que ele estabelece uma série de condutas e
procedimentos com base em construgdes aprioristicas. O conceito fundamental que
orienta a compreensdo de ensino e aprendizagem € a ideia de um relacionamento
com o conhecimento historico como produto acabado, ao qual os alunos terdo acesso
a partir de uma postura critica e analitica diante dos filmes.

O trabalho de Napolitano foi ressaltado aqui como exemplo ambicioso de
uma forma especifica de tratar o trabalho com filmes em aulas, tanto em geral como
as de historia. Nessa publicacdo, o filme aparece como produto central, que deve ser
problematizado e analisado sob a orientagdo continua do professor. Ao inves do
potencial da linguagem filmica em apresentar a histdria na tela, o que se faz presente
é o potencial do filme como produto cultural complexo, que deve servir como fonte
para um trabalho pedagdgico organizado e estruturado conforme uma logica
construtivista de aprendizagem.

Tal perspectiva ndo aborda como elemento central a aprendizagem do aluno,
mas sim as potencialidades de elaboracdo de um trabalho sistematico de ensino, com
estrutura e metas bem estabelecidas. A seguir, a analise se focara em outra forma de
tratar o trabalho com filmes no ensino de Historia, que se foca na ideia central de

“educar para as midias”.

2.3 - A “necessidade” de educacio para as midias

Como produto cultural de grande difusdo, o cinema é abordado muitas vezes

sob sua forma de produto midiatico, como uma mercadoria de consumo massificado.
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Nesse ambito, um filme histérico é pensado mais por suas potencialidades em

influenciar o grande publico no &mbito politico-ideolégico, do que por seu potencial

cognitivo.
A acdo exercida pelo cinema nos espectadores é um fato
inquestionavel, ndo obstante ainda ndo se tenha chegado a
um consenso quanto ao seu grau de acdo. Ter consciéncia
deste mecanismo é fundamental para o trabalho analitico,
visto que boa parte do conteudo do filme, sobretudo no
cinema dito comercial, é ditado pelos gostos e pelas
expectativas do publico os quais, por sua vez sao
influenciados pelos filmes, numa relacéo altamente dialética
(NOVA, 1996: 03).

As montagens, generalizagdes, selecbes e mensagens ocultas e/ou explicitas,
tornam os filmes um veiculo polissémico, que pode abrigar diversas leituras, mas
também que pode direcionar e condensar olhares a respeito de fatos e fendmenos
historicos. Essa questdo é colocada em primeiro plano por aqueles pesquisadores que
pensam em trabalhar o cinema em aulas de histéria como procedimento de educacéo
para as midias.

A preocupacdo com o0s modelos historicos que podem ser criados por
determinada filmografia direcionam as reflexdes quanto a necessidade de preparar 0s
alunos, torna-los criticos e aptos a fazer leituras complexas das produgdes
cinematogréaficas. Nesse ponto, mais do que a aprendizagem histérica especifica, o
que importa é uma preparacdo do cidaddo para se posicionar diante do consumo de
produtos culturais.

Os alunos devem ser educados para aprender a ver um filme
porque ¢ necessario: ‘(...) aprender a leer o reflexionar
sobre los elementos técnicos, estéticos y dramaticos
expresados en una na pelicula - adoptar una actitud critica-
si se desea apreciar sus valores y no ser manipulado por las

imagénes (y por las ideologias que las sostienen)’
(GONZALES apud MAGALHAES, 2010).

Em publicagdo recente intitulada “Histéria e Cinema: educacdo para as
midias”, Renato Mocellin trds ja no titulo a preocupacdo central com a ideia de

preparar 0s alunos para compreender e atuar diante das mensagens veiculadas pelas
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midias. Segundo esse autor:

[...] a escola precisa assimilar a ideia de que a educagéo e o
cinema sdo formas similares de socializagdo: ha um paralelo
entre as relagcdes construidas por alunos e professores e as
relacBes construidas entre espectadores e filmes. Nesse
sentido, o professor de Histéria de certa forma ‘concorre’
com aquilo que o aluno aprende no cinema e em outras
midias — inclusive TV e internet — que constituem um
poderoso meio de influéncia (MOCELLIN, 2010: 11).
Nesse sentido, o cinema deixa de ser uma linguagem que facilita a
aprendizagem do aluno, ou uma fonte de trabalho que enriquece o trabalho do
professor. Nessa abordagem, as producbes cinematograficas sdo vistas como
problemas, uma vez que sdo abordadas como veiculos transmissores de ideologias,
padrdes culturais e mensagens politicas implicitas. Esse autor acredita entdo que:

[...] é papel da escola (e do professor) desenvolver a
capacidade dos alunos de refletir mais criticamente sobre as
informaces veiculadas por esses meios. Para isso, é preciso
trazé-los para a sala de aula e dar-lhes a oportunidade de
observar como essas mensagens sao construidas, extraindo
informacbes aparentes e subliminares e estabelecendo
relacbes entre o que constitui o saber histérico escolar e 0s
valores, ideias e comportamentos assimilados através dos
meios de comunicacdo (MOCELLIN, 2010: 11).

O que mais preocupa esse pesquisador € a possibilidade do cinema ensinar
versoes inadequadas, ou como ele mesmo afirma “deturpadas e carregadas de
ideologias” (MOCELLIN, 2010: 11). Nesse sentido, a escola teria por fungdo
preparar os alunos para uma atuacdo na sociedade, lidando com o conhecimento
histérico e evitando que ajam inocentemente diante das influéncias culturais
advindas dos meios de comunicacdo em massa, especialmente do cinema e dos
filmes historicos.

Mesmo trabalhando com o conhecimento histérico, o ensino da Historia e 0s
filmes historicos, 0 que preocupa esse pesquisador ndo é a aprendizagem histérica
em si, mas um tipo de aprendizagem geral, como o desenvolvimento de

competéncias nos alunos voltadas para a critica e o debate politico-social.
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[...] a educacéo para a comunicagdo ou para as midias € um
processo que tem como objetivo principal o letramento
midiatico, que, por sua vez, € a capacidade de entendimento
critico da natureza, impacto e técnicas das mensagens e
producbes construidas pelos meios de comunicacdo de
massa (MOCELLIN, 2010: 35).

O termo “letramento mididtico” se torna central nessa forma de abordagem,
enquanto o ensino e a aprendizagem especificos ficam em segundo plano, funcionam
como um suporte secundario ao conceito central.

Para esclarecer o significado desse “letramento mididtico”, Mocellin (2010)
evidencia os conceitos-chave, que ddo sentido a sua aboragem: 1. Os meios de
comunicagéo sdo construcdes; 2. Os meios de comunicagdo constroem a realidade; 3.
Audiéncias negociam significado; 4. A producdo midiatica traz implicacGes
comerciais; 5. Toda producdo midiatica contém mensagens ideoldgicas e juizos de
valor; 6. Os meios de comunicacao tém poder social e politico.

A ideia de ‘andlise do discurso’, através da qual o aluno pode ser preparado
para perceber o que esta alem da imagem em movimento, desvendar os sentidos
implicitos de uma producdo cinematografica e as ideologias que veicula, € o que
motiva essa forma de abordagem. Contudo, ndo fica claro o que de especificamente
historico pode o aluno aprender, porque a consciéncia de orientacdo temporal é

colocada de lado em nome de uma criticidade de fundo politico-ideoldgico.

3. A consciéncia histdrica de jovens alunos e o trabalho com filmes historicos

Jorn Risen (2007), quando pensa na questdo da funcdo didatica da historia,
parte do entendimento que a ciéncia da historia e a didatica sdo comumente
entendidas como campos distintos. Na primeira, aconteceria a producdo do
conhecimento historico ‘puro’. Na segunda, instituir-se-iam 0S processos de
mediacdo para transmissdo deste conhecimento. Porém, segundo o tedrico alemao, a
didatica da histéria deveria ser uma preocupacdo primordial da teoria da historia,

uma vez que a producéo cientifica do conhecimento historico ndo pode isentar-se de
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compreender as formas de apropriacdo e transmissdo dos seus conhecimentos na
orientacdo da vida prética.

Como uma forma de sanar tal problematica um conjunto de estudiosos do
ensino de histéria tém constituido investigacdes e teorizagdes a partir do campo da
chamada Educacdo Histérica. Preocupando-se com o processo de formacdo e
progressdo da consciéncia de sujeitos em processo de escolarizacao, tais estudiosos
tém colocado em prética formas diversificadas de trabalhar com o conhecimento
historico em aula, superando a chamada dicotomia entre producdo e transmissdo do
conhecimento historico.

Um elemento essencial nesta nova abordagem teorico-metodoldgica € busca
pela construcdo de uma Literacia Historica, que se configura como a constituicéo de:

[...] operacdes mentais da consciéncia historica que
desenvolvam a narrativa, porque € somente a partir desta que
0 conhecimento torna-se consciente, ou autoconhecimento e
0 sujeito aumenta sua capacidade de ver o passado como
passado histérico e ndo somente como passado pratico ou
passado morto. Isto porque a aprendizagem historica s6 é
aprendizagem quando ela muda os padrdes de interpretacao
do passado, 0 que pressupde um processo de internalizacédo
dialogica e ndo passiva do conhecimento historico, além de
uma exteriorizacdo para fora, no sentido de mudar a relacao
com a vida pratica e com o outro (SCHMIDT, 2009 (1): 15).

A partir de tal compreenséo, concebe-se como finalidade da literacia historica

a formac&o da consciéncia historica:

[...] tendo como referéncia a construgdo, ndo de uma relacéo
pratica ou morta com o passado, mas de uma relacdo
histérica cada vez mais complexa, em que a consciéncia
histérica seja portadora da orientacdo entre o presente, 0
passado e o futuro, no sentido de voltar-se para dentro (o
papel das identidades) e para fora (na perspectiva da
alteridade) (SCHMIDT, 2009(1) :19).

Entender as formas com que os jovens alunos compreendem a historicidade
presente nos filmes historicos € um caminho possivel, para estabelecer reflexbes
sobre a forma com que a Educacdo Historica pode se apropriar destes artefatos

culturais no desenvolvimento de suas teorias.
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Em estudos exploratorios realizados recentemente, com alunos do Gltimo ano
do Ensino Fundamental, numa investigacdo sobre como estes jovens entendiam a
funcéo de um filme histérico, predominou a visdo de que os filmes historicos tém a
funcéo de ensinar a Historia. Os alunos revelaram o entendimento dos filmes como
produtores e transmissores do conhecimento histérico de uma forma diversificada, no
sentido de complementarem e aprofundarem o que é trabalhado por professores e
livros didaticos (SOUZA, 2010).

Sob o ponto de vista da Educacgdo Historica, o trabalho com filmes histéricos
poderia se focar no aluno, no seu processo de cognicdo historica situada (Schmidt,
2009 - 2), localizando como este processo cognitivo se relaciona com o trabalho a
partir deste artefato cultural.

Propde-se, como ponto de partida, duas perguntas a serem apresentadas aos
jovens alunos de Ensino Médio de escolas do municipio de Curitiba, no sentido de
extrair elementos de analise para iniciar o trajeto de reflexdo sobre a tematica
apresentada. As questdes seriam:

Que elementos ou critérios destacariam como essenciais para classificar um

filme como historico.

Como pensam que os filmes histéricos podem ajuda no aprendizado historico.

Com esse estudo serd possivel notar que ideias historicas tacitas sao
apresentadas pelos alunos ao definir a historicidade presente em uma producédo
cinematogréafica. Por outro lado, sera possivel também compreender como tais alunos
apresentam sua conceituacdo de aprendizagem histérica e como 0 cinema se
relaciona com esse pensamento.

S80 questdes abertas e iniciais, sem propdsitos sistematicos profundos.
Algumas concepc¢des preliminares ja forma extraidas em estudos anteriores, mas
ainda faz-se necessario esse novo estudo no sentido de aprimorar a coleta de dados
empiricos e reformular as estratégias de pesquisa, para dar andamento a tese.

A aplicacdo do referido questionario, sob a forma de estudo piloto, com a
andlise e categorizacdo das respostas, pode direcionar um trabalho posterior, através

do qual se definira um tipo de filme historico a ser privilegiado como objeto de
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reflexdo, a partir do qual se pretende levantar elementos da Consciéncia Historica
mobilizados na atividade.

Conceitos epistemologicos da histéria como inferéncia, evidéncia, verdade,
objetividade, causalidade podem surgir do estudo piloto, e serem problematizados em
estudos posteriores. Assim como a operacao de dimensdes da cultura histérica, como
a estética, a cognitiva e a ética, também podem se fazer presentes, e embasar as

analises que se pretende efetuar.
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VIDEOS DE INTERNET E ENSINO DE HISTORIA: ALGUMAS
POSSIBILIDADES

Jackes Alves de Oliveira
Professor do ensino fundamental, Escola Municipal Papa Jodo XXIII
jaclalued@gmail.com

Resumo: Atualmente, a internet pode ser considerada como 0 meio mais interativo de
comunicacdo. Os internautas visualizam vérias coisas, desde sites até videos,
passando inclusive por redes sociais. Por isso, ela pode ser utilizada de diversas
formas, para varias disciplinas, com inimeras finalidades. No caso da histéria ndo €
diferente. Nesse trabalho, de tudo o que a internet oferece, o que se quer aproveitar
em beneficio da ciéncia histérica s@o os seus videos. O ensino de Historia que se
utiliza de videos pode se mostrar muito significativo por vérias razdes. Tanto 0s
alunos gostam de contetidos da internet como os professores pesquisam nela assuntos
interessantes para as suas aulas. Entretanto, uma grande questdo que se coloca € que
talvez ndo exista uma metodologia para se trabalhar com os videos da internet,
porque os videos sdo inumeros. Como escolher quais sdo realmente adequados para o
trabalho com os alunos? Sob que critérios deve se basear o professor para seleciona-
los? A finalidade do presente trabalho € justamente contribuir com algumas
consideracfes visando a concretizar algo nesse sentido. Além disso, tais videos, se
bem aproveitados, podem ser um meio de interacdo eficaz entre professores e alunos.
Este trabalho parte do conteudo “pré-historia”.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Videos da internet. Youtube. Tipologia de
videos. Pré-historia.

Introducéo

A Secretaria Municipal da Educacdo de Curitiba, em parceria com o Setor de
Educacdo da Universidade Federal do Parana (UFPR), mais especificamente com o
Laboratorio de Pesquisa em Educacdo Histérica (LAPEDUH), tem conseguido
produzir bons frutos para seus professores.

No ano passado (2010) foi promovido um curso intitulado Patriménio e
Narrativa Historica no Ensino de Historia. Tal curso consistia em inserir 0s
participantes nos procedimentos da Educacdo Historica, a qual tem como eixo
fundamental a Unidade Tematica Investigativa. Assim, baseados nesses dois

pressupostos, cada participante do curso deveria realizar uma investigacao referente a
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um contelldo a ser trabalhado com seus alunos em aulas de historia, fazer as
intervengdes pedagdgicas necessarias de acordo com a investigacdo e, finalmente,
solicitar aos alunos que produzissem narrativas sobre o que entenderam ou
aprenderam do contetdo. Todas essas etapas levaram cada um dos professores
cursantes a elaborar um artigo cientifico, o qual foi apresentado nas X Jornadas
Internacionais de Educacéo Historica, na Universidade Estadual de Londrina (UEL),
assim como, no 3° Seminario de Educacdo Histdria, na Universidade Federal do
Parana.

A mesma parceria se repetiu nesse ano com a oferta do curso O trabalho com
fontes e a producdo de narrativas em aulas de histéria: mediagédo das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo. Entretanto, sua finalidade & promover uma
continuidade e um aprofundamento no &mbito da Educagdo Historica. Como
proposta do curso foram sugeridos dez temas® com os quais 0s professores
gostariam de trabalhar. Optei por “Juventude e cinema para jovens”. Pensei em
varios filmes, mas nenhum levava em conta a realidade do aluno. Por isso, para se
valorizar mais o trabalho com o ensino de Historia, foi-me sugerido, durante o curso,
trabalhar com os videos de internet e/ou do youtube®?.

No momento em que a sugestdo foi feita estava trabalhando com o contetdo
pré-historia. Assim, assisti a muitos videos abordando esse tema, sejam de alunos, de

professores, de desenhos animados ou documentarios.

PRESSUPOSTOS TEORICOS®®

° Juventude e TECNOLOGIA; Juventude e TRABALHO; Juventude e DIREITOS DOS JOVENS;
Juventude e ESCRAVIDAO:; Juventude e CULTURA AFRO-BRASILEIRA; Juventude e CULTURA
INDIGENA:; Juventude e LITERATURA PARA JOVENS: Juventude e MUSICA PARA JOVENS;
Juventude e CINEMA PARA JOVENS; Juventude e TEATRO PARA JOVENS.

*2 Defino videos de internet os videos situados em qualquer site. J& o youtube é um site
especificamente de videos.

*% Um dos passos para se escrever esse trabalho foi investigar a histéria do youtube. YouTube vem do
inglés you: vocé e tube - tubo, ou, no caso, giria utilizada para designar a televisdo. No caso, You
television ficaria algo como "Vocé televisiona" (“"Vocé transmite” etc.). O YouTube foi fundado por
Chad Hurley, Steve Chen e Jawed Karim, que eram empregados da PayPal. Antes de trabalhar na
PayPal, Hurley estudou design na Indiana University of Pennsylvania, e Chen e Karim estudaram
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Para se realizar esse trabalho, € interessante que o professor proceda a uma
reflexdo sobre a juventude de hoje, suas angustias, desejos, aspiracbes e
principalmente referéncias, seja ela de qualquer natureza: artistica, esportiva,
familiar, entre outras.

Os jovens que a escola recebe gostam de coisas diferentes. O professor deve
buscar solucdes inteligentes para, pelo menos, tentar fazer o aluno se sentir atraido
pela sua matéria, mesmo que eles sejam indisciplinados. Rotina é algo que néo
combina com os jovens de hoje. Por essas razdes, o professor deve estar sempre
perguntando aos seus alunos uma questdo crucial: como é que eles aprendem? Ou de
que jeitos (modos) o estudante aprende? Ou “com quem vocé (aluno) aprendeu isso
(conteudo)”? E um dos meios pelos quais o professor pode iniciar o seu trabalho
tendo como ponto de referéncia a realidade do aluno e buscar ‘“canais de
aproximacao” com seus discentes.

Assim, esse trabalho € extremamente relevante para o campo educacional por
varios motivos. Primeiro: os jovens sentem uma atracdo pela internet. Gostam de
varias coisas que a rede mundial de computadores oferece e, uma delas, sdo 0s
videos. Assistem-nos ou 0s postam na net. Desse modo, o professor pode usar o site
youtube ou videos disponiveis em outros sites como uma estratégia de trabalho e de
fonte na abordagem do ensino de Historia, porque parte da realidade do aluno.
Segundo: tais videos constituem-se como fonte historica, na medida em que 0s

videos séo postados no presente e, desde que sejam armazenados em algum suporte

ciéncia da computacdo juntos na University of Illinois at Urbana-Champaign. O dominio
"YouTube.com" foi ativado em 15 de fevereiro de 2005 e o site foi desenvolvido nos meses seguintes.
Os criadores do site ofereceram uma prévia do site ao publico em Maio de 2005, seis meses antes do
lancamento oficial. Em 9 de outubro de 2006, foi anunciado que a companhia seria comprada pelo
Google por 1,65 bilhdo de dolares em agdes. O negdcio entre Google e YouTube veio depois que o
YouTube apresentou trés acordos com empresas de comunica¢do em uma tentativa de evitar processos
sobre infracdo de direitos autorais. O YouTube continuou operando independentemente, com seus co-
fundadores e 67 empregados trabalhando dentro da empresa. A aquisicdo do YouTube foi fechada em
13 de Novembro, e foi na época a segunda maior aquisicio do Google. Disponivel em:
<pt.wikipedia.org/wiki/YouTube>. Acesso em: 15/08/2011.

118



Anais do 4° Seminario de Educacio Histérica - “HISTORIA, NARRATIVAE IDENTIDADE - PERSPECTIVA DA EDUCACAO
HISTORICA” — Maio, Junho, Setembro, Outubro e Novembro de 2011. 1SBN: 978-85-64776-04-3 LAPEDUH - UFPR

fisico, legardo ao futuro uma parte da realidade do momento em que vivemos. Além
disso, como se tratam de videos da disciplina de Histéria, também trazem nas
explicagdes de professores, nos trabalhos de alunos, nas animagdes, em entrevistas,
parcelas ou versdes narrativisticas de um passado construido pela humanidade.
Terceiro: isso enriquece o conhecimento tanto de discentes como de docentes.

Desse modo, os videos podem ser considerados fontes historicas. Cada um
exige um tipo especifico de problematizacdo. Segundo SHIMIDT e CAINELLI
(2010, p.117):

“...0 trabalho com o documento historico em sala de aula exige do
professor que ele préprio amplie a sua concepcdo documento. Assim, ele
ndo podera mais se restringir ao documento escrito, mas introduzir o
aluno na compreensdo de documentos iconograficos, fontes orais,
testemunhos da histérica local, além das linguagens contemporaneas,

como cinema, fotografia e informatica”.

Conforme essas pesquisadoras, o trabalho com o documento deve passar por
varias fases, para que se tenha uma apreensdo ampliada de um determinado fato
historico.

Assim, tendo como referéncia os estudos das autoras, o trabalho que pode ser

desenvolvido com os alunos usando fontes pode se dar da seguinte forma:

Fontes visuais Fontes orais
Gravuras Entrevistas de pesquisadores em preé-
Cenas de filmes historia;

Documentarios;

Filmes

Quadro 1: Tipos de fontes.

O trabalho com o documento, segundo as autoras, deve levar em consideracéo
alguns aspectos. Depois de identificado qual é o tipo de fonte — como esta no quadro
acima — parte-se para um detalhamento maior delas. No caso do conteudo “pré-
historia”, é possivel identificar a categoria a que se relacionam os documentos (qual

a sua finalidade) e seus exemplos conforme abaixo:
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Categoria a que pertencem o0s | Exemplos de documentos Propostas de
documentos questBes sobre o0s
documentos
Documentos que exprimem | Gravuras e ilustracdes Sera que o passado
imaginacdo de como poderia ser o era do jeito que esta
passado desenhado  nesta
gravura? \Vocé
concordaria ou

discordaria dela?

Documentos que procuram descrever | Narrativas orais em documentarios | Quais as intencdes
a realidade ou filmes do autor? O que ele
quer  demonstrar
com as  suas
opinifes?

Qual é a visdo que
0 autor deste ou
daquele filme tem
do passado?

Quadro 2: Detalhes das fontes e sugestdes de trabalho

Ainda de acordo com as pesquisadoras, ap0s esse passo propde-se a
explicagdo do documento. Aqui € a interacdo que se da entre professor e aluno

mediante a analise do documento histérico:

“Deve ser realizada (a explicagdo) em trés etapas: introducdo,
desenvolvimento e conclusdo. [...].

Introducéo

O conteldo da introducdo corresponde & analise dos dados obtidos na fase
de apresentacdo do documento [...].

Desenvolvimento

[...] desenvolve-se a explicitagdo da explicacdo ou critica do documento,
isto é, o documento é descrito com precisao, a fim de eliminar possiveis
ambiguidades. [...].

Concluséo

[...] solicita-se ao aluno que evidencie qual foi seu grau de interesse pelo
documento, qual é a importancia do documento, quais sdo as principais
respostas as questdes apresentadas e quais novas questbes foram
estabelecidas. [...].”

Desse modo, em suas aulas o professor ndo exibira qualquer video. Para
acessa-los e exibi-los aos alunos sdo necessarios alguns critérios para se determinar o
que pode ser Util e 0 que ndo serve ao trabalho com a disciplina de Historia.

Passos da pesquisa
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Um dos pressupostos tedricos que norteiam essa pesquisa sao os estudos de
dois pesquisadores, Bogdan e Biklen (1994). Procede de ambos uma metodologia
que se chama metodologia da investigacédo qualitativa. Tal metodologia consiste em
analisar o objeto de estudo nos seus pormenores, relacionar as informagdes colhidas,
estabelecer comparagdes e finalmente conferir direcdo a pesquisa, para formular uma
teoria a respeito do que se esta estudando.

O tempo de pesquisa durou, aproximadamente, de um a dois meses, nos
horarios de permanéncia na escola. Esta possui dois laboratérios de informatica, dos
quais me utilizei para concretizar a pesquisa.

Assim, o passo inicial foi acessar o site www.google.com.br. Aqui, 0
professor clicou sobre o link “videos” e digitou o nome do conteudo que desejava
visualizar. No caso da presente pesquisa, o assunto digitado foi “pré-historia”, ja que
no momento em que ela foi solicitada era o assunto que eu estava trabalhando em
sala de aula.

Em seguida, abriram-se varias paginas com o nome “pré-historia”. Foram
analisados os videos das vinte primeiras paginas, com a finalidade de verificar de que
tipo eles eram.

No total, foram visualizados 400 videos, dos quais 21 foram selecionados
para analise. 1sso representa menos do que 10% do numero total. Os motivos?
Muitos contém anacronismos; outros narram fatos inveridicos ocorridos na pré-
historia (dinossauros coexistindo com seres humanos); alguns ainda sdo puramente
humor, que ndo tém nenhum compromisso, pelo menos, com hipdteses de verdade
historica.

Assim, os videos visualizados e analisados seguem relacionados no quadro a
seguir. O titulo do video especificando em que site esta disponivel, a data de acesso,

bem como as informacdes sobre 0s respectivos videos no proprio site:

TITULO DO | DISPONIVEL NO SITE DATA DE | INFORMACOES

VIDEO ACESSO SOBRE O VIDEO

Pré-historia- http://mww.youtube.com/watch?v=99wrA | 11/05/11 15 min - 17 jan. 2011 -

CFNP P43LMI Video enviado
lulislovee
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Trabalho de histéria
sobre a pré historia Um
pequeno "filme" sobre
coOmo as coisas eram
naquele periodo.
Alunos: Luiza ...
youtube.com

Pré-histdria- http://www.youtube.com/watch?v=3BuS_ | 11/05/11 5 min - 11 abr. 2010 -
Europa e | V46eUQ Video enviado por
Brasil.wmv Arteiral
youtube.com
Pré-histéria no | http://www.youtube.com/watch?v=tSqITO | 11/05/11 49 seg - 20 abr. 2010 -
ensino 8TCXA Video enviado por
fundamental LeoRosetti
VIl Trabalho desenvolvido
pelos alunos do 6° ano
do CE Evangelina
Porto da Motta / RJ -
Orientacéo: Prof.
Leandro Rosetti ...
youtube.com
Pré-histéria http://www.youtube.com/watch?v=Hq9CY | 11/05/11 4 min - 14 set. 2008 -
4DTPng Video enviado por
lamarcck
Video exibido na feira
de ciéncia do Colégio
Jodo Machado pela
equipe EVOLUCAO
DA TECNOLOGIA
(6° Ano B).
youtube.com
Pré-historia http://www.youtube.com/watch?v=TK1eo | 23/05/11 1 min - 25 maio 2010 -
Africa EDxcLQ Video enviado por
rayannyrego
Esse video foi feito
para um trabalho de
feira de ciéncias dos
alunos do 2° ano da tia
Danielle Muniz
youtube.com
Pré-histéria Prof Rodolfo — Aulas 1 e 2 - Pré-| 23/05/11 12 min - 5 fev. 2011 -
hist6ria.mp4 Video enviado por
rods32
Resumo sobre as aulas
1 e 2 do curso de
Histéria Geral. Tema
abordado: Pré-
historia.
historiaonline.com.br
youtube.com
Historia http://mwww.youtube.com/watch?v=MPtD | 23/05/11 7 min - 18 set. 2010 -

01.Pré-histéria
parte 1

QxmG-18

Video enviado por
GRATISVIDEOAULA
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S

ASSISTA Aqui
gratisvideoaulas.blogsp
ot.com

youtube.com

Pré-histdria- http://www.youtube.com/watch?v=04rsYT | 30/05/11 2 min - 28 jul. 2008 -
TV pen drive- | dyZ94 Video enviado por
Histéria luis3ls
Antiga Pré-Histdria ldade da
pedra paleolitico
neolitico ldade dos
metais TV Pen Drive
Historia Antiga
youtube.com
Pré-histéria http://www.youtube.com/watch?v=aX- 02/06/11 7 min - 28 dez. 2010 -
Marcos Castro | J7FIgfbA Video enviado por
Ignécio.flv 11944123092002
Visite:
www.marcoshist.blogs
pot.com. Pré-Historia,
Hominideos,
Australopithecus,
Afarensis, Lucy,
bipide, polegar opositor
youtube.com
Pré-historia http://www.youtube.com/watch?v=5fYUS | 02/06/11 7 min - 24 abr. 2010 -
Paleolitico, AJKcX0 Video enviado por
Mesolitico, eulerfigueiroa
Neolitico e Video excelente para
Idade dos ser executado em sala
Metais de aula, onde
especifica com clareza
toda Pre-historia.
Aul&o de historia.
youtube.com
Pré-historia Il | http://www.youtube.com/watch?v=nm_shj | 03/06/11 5 min - 5 jun. 2008 -
WH3Hg Video enviado por
profasandra
Exemplo mais curto
youtube.com
Professor http://www.youtube.com/watch?v=VckED | 03/06/11 4 min - 25 jun. 2008 -
Gandolfi 1gFNEU Video enviado por
Préhistoria profgandolfi
MULTIMIDIA  EM
HISTORIA
youtube.com
Gilbert  pré- | http://www.youtube.com/watch?v=VckED | 05/06/11 4 min - 25 jun. 2008 -
histdria 1gFNEU Video enviado por
profgandolfi

MULTIMIDIA  EM
HISTORIA
youtube.com
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A pré- | http://www.youtube.com/watch?v=vk60C | 05/06/11 4 min - 8 out. 2010 -

histéria.wmv LXOHDA Video enviado por
PrfPetronio
Podemos definir o
periodo pré - historico
como o anterior ao
aparecimento da
escrita, mais ou menos
ha 4.000 ac
youtube.com

Navegantes: http://www.youtube.com/watch?v=0OFZA | 06/06/11 6 min - 7 mar. 2008 -

pré-historia L1d gNO Video enviado por
acmestudio
Episédio da  série
Navegantes, com Aula
sobre a Pré Histdria,
do Bardo do Pirapora
de Piedade-SP
youtube.com

“Uhug — Na | http://www.youtube.com/watch?v=GvwwW | 07/06/11 10 min - 19 jul. 2010 -

Serra da | OURNQZ8 Video enviado por

Capivara riderbravo
www.bravostudio.com.
br A venturosa historia
de um “cabra das
cavernas" lutando e
rebolando pela
sobrevivéncia na pré ...
youtube.com

Neolitico.wmv | http://www.youtube.com/watch?v=Rz6rNs | 07/06/11 3 min - 8 abr. 2010 -

5LQ4Q Video enviado por

caparrosol
youtube.com

History http://www.youtube.com/watch?v=1BoOfr | 07/06/11 15 min - 5 out. 2010 -

Channel — O | ocn8s Video enviado por

confronto do juniorbrolini

homem  das

cavernas youtube.com

History http://www.youtube.com/watch?v=KjBZ9f | 08/06/11 15 min - 16 out. 2010 -

Channel: do | -ix 8 Video enviado por

macaco ao juniorbrolini

homem (parte De onde viemos? Por

1/6) séculos, a grande
pergunta da historia
humana ndo teve uma
resposta cientifica.
Entdo, a primeira ...
youtube.com

O Brasil da | http://www.youtube.com/watch?v=CBd5z | 08/06/11 13 min - 14 mar. 2011 -

pré-histéria — | 3Z1Jv8 Video enviado por

0 mistério do AveThomaz0

poco azul Uma caverna submersa
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(parte 4)

no coragdo do Brasil
escondeu durante
milhares de anos o0s
0ssos de um dos
maiores mamiferos ...
youtube.com

Quadro 3: Videos acessados sobre o conteudo pré-historia.

Depois de analisar os videos foi possivel categorizar os filmes em didatico-

pedagogicos, desenhos animados e documentarios como mostra o quadro abaixo:

CATEGORIAS

DESCRICAO DO VIDEO

Didatico-pedagdgico:

Sédo videos produzidos por alunos, professores ou
professores e alunos em conjunto. Enquanto a
finalidade dos alunos é a de apresentar trabalhos
para feiras de ciéncias ou em sala de aula, o
professor busca meios para explicar de forma mais
dindmica o conteddo pré-historia.

Pré Histéria-CFNP
Trabalho de alunos abordando os periodos
paleolitico e neolitico.

Pré-Histéria-Europa e Brasil.wmv
Comparagcdo de pinturas rupestres entre a pré-
histdria europeia e a brasileira

Pre-Histéria no Ensino Fundamental VII
(Prof. Leandro ...

Exibicdo dos trabalhos de alunos em uma
escola.

Pré-historia
Abordagem de aspectos tecnoldgicos da pré-
historia

Pre historia
Exibi¢ao de gravuras sobre a pré-histéria

Pré-Historia Africa
Aborda a pré-historia africana

Prof Rodolfo - Aulas 1 e 2 - Pré-histéria.mp4
Explicacdo sobre os periodos pré-historicos.

Histéria O1. Pré-historia Parte 1
Professor explica os periodos pré-historicos.

Pre-Histdria - TV Pen Drive - Historia Antiga
Explicacdo que aborda desde a pré-histéria ao
surgimento das primeiras civilizagdes

Pré-Histdria Marcos Castro Ignacio.flv
Video explicativo que remonta com dados
biol6gicos o surgimento dos seres humanos e
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os periodos da pré-historia

Pré-histdria Paleolitico, Mesolitico, Neolitico
e Idade dos Metais

Video que intercala textos e mdsicas
abordando a pré-historia.

PRE-HISTORIA I
Video que exibe ilustracbes e pinturas
rupestres.

PROFESSOR  GANDOLFI - PRE
HISTORIA
Video que intercala textos e imagens sobre a
pré-historia.

GILBERT PRE-HISTORIA
Video no qual um professor faz algumas
explicagdes sobre o periodo pré-histérico.

A Pré - Histéria.wmv
Video que intercala textos, imagens e
musicas para explicar a pré-histéria.

Desenhos animados.
S8o videos que mostram um determinado assunto
da pré-histéria utilizando a animacéo.

Navegantes: Pré Historia
Animacdo que explica os periodos pre-
historicos

"Uhug - Na Serra da Capivara" - marco bravo
Animacdo que fala sobre o parque da Serra da
Capivara, um dos locais onde se pode estudar
a pré-historia brasileira.

neolitico.wmv

Desenho animado, abordando desde o
nomadismo até o surgimento das primeiras
cidades.

Documentério
Séo videos que exibem a pesquisa e a opinido de
especialistas sobre um determinado assunto da
pré-histéria, como evolugdo humana e achados
arqueolégicos.

History Channel — O confronto do homem
das cavernas.

Modo de vida dos seres humanos das
cavernas e combates entre homens
neandertais e homens cromagnons.

History Channel: do macaco ao homem [Pate
1/6]

Documentério que aborda os debates acerca
do surgimento e evolu¢do dos seres humanos.

O Brasil da pré-histéria - O mistério do poco
Azul (Parte ...

Equipe de paleontdlogos e arqueologos
encontram 0ssos de uma preguicga gigante, a
qual teria vivido no Brasil.
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Quadro 4: Tipologia do filme; descri¢do do video.

De todos esses procedimentos surgiu uma maneira para se localizar os videos.
O professor pode fazé-lo da seguinte forma: buscando o Site. Videos (link). nome do
video; produtor do video(postado por....); ano. Um exemplo:
www.google.com.br/video/pré-historia/profasandra/2007°*.

A postagem € um dos aspectos mais importantes na localizacdo de um video,
porque € esse item que torna um video “Unico” e indica de forma direta aquele com o
qual o professor quer trabalhar. Para exemplificar, se o leitor for a um site de buscas
e digitar “ditadura militar brasil” varias paginas serdo exibidas. Como nem todos
serdo assistidos alguns serdo selecionados. Dessa sele¢do deverdo ser identificados,
para tornar a localizacdo mais agil. E aqui que se deve anotar quem postou o video.
No caso do google, o responsavel pela postagem € identificado a direita, embaixo do
nome do video. Leia-se a frase: ....postado por..... Ou , caso desejar, 0 professor pode
localizar um video de forma mais direta, uma vez que ele ja estiver indicado. Como
exemplo, o leitor pode localizar muitos dos videos indicados neste artigo utilizando
exatamente 0s nomes que estao indicados nos quadros acima.

Como ja foi abordado, o video pode ser de aluno, de professor, de um estudio
de animacéo, de um trecho de um programa televisivo, entre outros. Que fique claro:
estes sdo videos acessados com o tema “pré-historia”. Se o professor digitar um outro
tema, possivelmente encontrard videos com tipos que vao além destes quatro. A

seguir uma descricdo de forma mais ampliada da tipologia do video:

ALUNO PROFESSOR DESENHO DOCUME
ANIMADO NTARIOS
Na maioria dos casos, os | Imagens, textos e musicas | - S8o produzidos por | -Falam de
videos desse tipo sdo | intercalam-se com  os | estidios; pré-
trabalhos escolares | contetidos exibidos; - Sua finalidade é tratar | historia,
solicitados pelo professor. -Quando sdo apresentadas | de um assunto | mas de um
Em funcdo de diferentes | imagens e mdsicas, muitas | complexo  utilizando | determinad
circunstancias, contém | vezes pode ndo existir a | um meio mais atraente; | o lugar do
muitos anacronismos, como | explicacdo do professor. | -Misturam  narrativas | mundo.
cadeiras de plastico, | Apenas 0 texto e as | historicas veridicas | Quer dizer:

54 e . . . L .
Quando o professor esta visualizando um video através do site google, este indica o local (site) de
origem do video acessado. Na maioria das vezes, tal site é o youtube. Isso porque a Google comprou o

youtube.
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dinossauros convivendo com
seres humanos e assim por
diante.

Os alunos gostam de fazer
algumas “gracinhas” para
chamar mais a atencdo para
0 seu video.

E possivel identifica-lo com
algumas frases como:
“..Turma do 6° ano C....” ou
“trabalno de historia” ou
“Escola (nome da escola)”
ou “..trabalho sobre a pré-
histéria da turma...”

imagens se complementam
- Quando os professores
explicam, o video estd
acompanhado de imagens.
- Podem ser identificados
com algumas palavras:
“aula de historia”, “aulao
de historia” ou prof (algum
nome) e prf (algum nome).
Exemplo: Prfpetronio ou
profalexandrino.

com entretenimento.

especifica
de que
localidade
€ a pré-
historia;

- Em
virtude do
tempo que
é exigido
para a
postagem
de um
video no
youtube,
eles tem de
ser
apresentad
0s de
forma
sectada,
divididos
em partes;
- Durante a
sua
execucao,
sdo
mesclados
narrativas,
representac
0es com
atores em
diferentes
ambientes
(florestas,
salas,
ruas...) e
falas de
especialist
as. Trata-se
de uma
estratégia
pra
aproximar
0 usuario
do
passado.
Em funcéo
disso, esse
tipo de
video
aproxima-
se  muito
do
conceito de
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imaginaca
o historica.

Quadro 5: Descrigdo da tipologia do video.

Desse modo, como cada video traz em si caracteristicas diferentes quanto ao

contetido levanto as seguintes questdes em relacdo aos diferentes tipos de videos:

ALUNO PROFESSOR DESENHO ANIMADO DOCUMENTA
RIO

O aluno  ateve-se | Qual a abordagem do | Em que medida tem | De que ‘“pré-
corretamente ao | conteudo privilegiada? | compromisso com  a | historia” 0
conteddo histérico em | Quer dizer: de que | verdade historica? Quer | documentario
questdo? modo se divide a pré- | dizer: o que € narrativa | estd  falando?

historia? historica veridica e o que | Francesa,

- A que nivel de ensino | é entretenimento? inglesa,

da Educacdo Basica é | - De que lugar do mundo | brasileira....

destinado tal video? a pré-historia exibida no

video esta falando?

Quadro 6: Hipdteses a serem lancadas no trabalho com videos.
Estes sdo alguns detalhes que o professor pode estar levando em conta
durante a execucdo de seu trabalho se utilizando de videos.
Como exemplo do que foi apresentado, procedo a analise do video Uhug na
da Capivara. Ele
http://www.youtube.com/watch?v=GvwWOuURNQZ8.

Serra esta disponivel em:

O primeiro elemento a observar é que se trata de uma animacao. Fala de pre-
historia. Mas de qual lugar? Do Brasil. De acordo com as tradicionais divisdes da
pré-historia, o video fala de toda a pré-historia? Né&o; fala apenas do periodo
paleolitico. O que é veridicamente historico na animacdo em questdo? A
sobrevivéncia dos seres humanos em cavernas, 0 seu nomadismo em busca do
alimento, o dominio do fogo e a luta contra animais. O que é entretenimento? A voz
do narrador que esta contanto a histéria e o0 Uhug — personagem do video — dancando
com animais.

Estas sdo apenas algumas questdes que o professor pode estar observando ndo
apenas para si, mas também para trabalhar com os seus alunos quando selecionar um

video para exibir.

Considerac6es Parciais

129



Anais do 4° Seminario de Educacio Histérica - “HISTORIA, NARRATIVAE IDENTIDADE - PERSPECTIVA DA EDUCACAO
HISTORICA” — Maio, Junho, Setembro, Outubro e Novembro de 2011. 1SBN: 978-85-64776-04-3 LAPEDUH - UFPR

Por mais que o professor domine solidamente o seu contetdo, é mister que
ele esteja sempre revisando alguns assuntos e checando detalhes, principalmente
quando o assunto € a pré-historia. Muitas vezes os videos aos quais ele pode assistir
serdo interdisciplinares, envolvendo assuntos de Artes e Biologia. Quer dizer, para se
analisar o passado de agrupamentos humanos remotos, a Histdria necessita do
dialogo com outras disciplinas. E importante que o professor esteja a par desse
processo. Portanto, uma revisao do conteudo a trabalhar sempre € recomendavel.

Em muitas ocasides, é interessante que o professor trabalhe com videos que
contenham anacronismos, justamente para mostrar ao aluno o que o passado néo foi.
Um exemplo disso é o caso do personagem Pica-Pau. E possivel acessar um dos seus
desenhos no site www.google.com/videos/supervendedorpré-historico. Nesse caso,
seres humanos coexistem com dinossauros, 0 que segundo especialistas néo
aconteceu. Desse modo, o professor, dependendo do que ele objetiva trabalhar, €
quem pode atribuir uma finalidade educativa ao video.

O youtube possui varias categorias para a postagem de videos. Uma delas € a
“Educacdo”. A maior parte dos videos postados por professores se situam nessa
categoria. Por qué? A aula em si ja € um processo educativo, razdo que sustenta a
afirmacéo acima.

As possibilidades de ensino com os videos de internet sdo inumeras: 0S
alunos gostam da internet, sentem-se atraidos pelas tecnologias, alguns chegam a
postar videos, para 0 bem ou para o mal, além disso, € uma estratégia para o

professor se aproximar de coisas que 0s jovens gostam.
REFERENCIAS
BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacdo qualitativa em educacdo. Porto: Porto

Editora, 1984.

CAINELLI, Marlene; SHIMIDT, Maria Auxiliadora. As fontes histdricas e o ensino
da Historia. In: Ensinar Historia. 2.2 ed. Sdo Paulo: Scipione. 2009.
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A SOCIEDADE MINERADORA NO BRASIL COLONIALEA
APRENDIZAGEM HISTORICA

Flora Morena Maria Martini de Aratjo™

No primeiro semestre letivo do ano de 2011, foi desenvolvido o estadgio obrigatério, sob
orientacdo da prof® Dr* Maria Auxiliadora Schimidt e pela prof Doutoranda Rita de Cassia
Santos, referente a disciplina de Prética de Ensino e Estagio supervisionado de 1° grau do curso
de Historia da Universidade Federal do Parana, num colégio estadual do bairro central, em
Curitiba. A turma escolhida, o oitavo ano de Ensino Fundamental no periodo vespertino, era
formada por 26 estudantes com idades entre treze e dezesseis anos. Apesar do estranhamento
inicial os estudantes receberam muito bem a experiéncia. Apés o periodo de observacdo, foi
aplicado o estudo exploratério referente a corrida mineradora que ocorreu no Brasil no final do
século XVII e inicio do XVIII. E a partir dos resultados obtidos, foi verificado que havia
predominéancia do pensamento sobre a questdo econdmica. Desta forma, em minhas aulas busquei
enfocar as relagBes sociais entre homens e mulheres que viviam nas regiGes das minas. Para isto,
foram usadas fontes imagéticas, sobretudo gravuras produzidas por Rugendas; bem como
estimulado o debate e analise critica das fontes. As atividades em sala e o exercicio de
metacognic¢do foram muito produtivos.

Palavras chave: Ensino de Historia, Aprendizagem Historica, Corrida Mineradora

1. Introducéo:

No periodo de 29 de Marco até 26 de Maio de 2011, ocorreu o estagio
obrigatorio supervisionado de Histéria no Colégio Estadual José Saramago. Como
estagiaria foi possivel observar as relacbes de sala de aula, professor-aluno, aluno-
instituicdo, professor-instituicdo. Logo, tive a oportunidade de testemunhar o
funcionamento da escola dentro de uma realidade especifica, de uma regido urbana
com caracteristicas proprias. Ver também um pouco do funcionamento da educacgéo
em nivel publico e estatal. Por fim, tentar aprender a forma de fazer uma docéncia, a
aplicacdo do conhecimento histérico na escola, no oitavo ano e naguela turma em

especial.

A par da observacdo, relatarei as observacdes citadas acima, bem como minha
pratica de docéncia: as quatro horas-aula dadas para a turma, e as formas de aplicar,

repassar e refletir ao cerca do conhecimento historico, e sobretudo, a busca pela

*® Graduada em Histéria pela Universidade Federal do Parané
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aproximacdo dos alunos com as fontes historicas, instigando-os a pensar
historicamente a partir do documento. Desta forma, descreverei forma como se
constituiu, em minha docéncia, as relacdes professor-aluno, como ela foi construida
dentro da sala de aula, minhas dificuldades e facilidades, como também as
conclusbes que tirei de toda a experiéncia. Enfim, dentro deste relatorio tentarei
resumir e repassar o estagio como um todo, proposto e realizado nesta disciplina do
Curso de Histéria.

2. Andlise circunstanciada da observacéo realizada
2.1 A Escola

A escola, onde foi realizada a pratica de ensino, é situada numa regido central
em Curitiba e tem aproximadamente cem anos. E uma escola pequena, que atende
do sexto ano do ensino fundamental ao terceiro ano do ensino médio; possui apenas
uma turma de cada série, sendo que o turno da manhd é freqlientado pelo ensino
médio e o da tarde pelo fundamental. Assim como tantas outras instituicdes publicas
de ensino espalhadas pela cidade, ele tem como publico-alvo as criangas e
adolescentes dos bairros S&o Francisco, Centro Civico, Juvevé, mas por ser uma
escola central, recebe criancas de diversas partes da cidade. Dessa forma, ndo é
caracteristicamente como um colégio de periferia urbana, estd dentro de uma area
considerada “nobre” e atende jovens de classe média e classe média baixa. E embora
haja criancas de baixo poder aquisitivo, as criancas carentes sdo poucas, pode-se
inclusive dizer que sdo as excecOes naquele universo escolar, ao contrario do que

ocorre em escolas de areas periféricas.

Apesar desta escola se situar em regido privilegiada, onde em tese, se teriam
melhores condic@es fisicas, infelizmente, as instalacdes do colégio, deixam a desejar
para um bom trabalho pedagdgico. Em momentos como o recreio, ou mesmo durante
0 periodo de espera para entrar em sala, tive a oportunidade de observar a estrutura
fisica do colégio. Logo no primeiro momento observei que ndao had cancha

poliesportiva para uso recreativo ou da educacéo fisica, mas apenas uma pintura de
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uma possivel quadra no meio do patio, bem como uma rede de vélei em um canto
afastado — Nenhum dos dois cobertos, ou mesmo com condic¢Ges adequadas, apenas

um “improviso” para as aulas de educagao fisica e jogos no recreio.

A vinda de estagiarios pareceu ser comum no colégio, a propria professora da
turma afirmou que ja havia recebido alunos da prépria Universidade Federal do
Parana no ano anterior. Ela nos recebeu de bragos abertos e de bom grado, aceitando
inclusive duas estagiarias, em turmas diferentes, mas no mesmo periodo. Por parte da
equipe pedagogica o contato foi rapido e simples, Sempre bem permissivo, uma vez
que meu transito dentro do colégio foi sempre aberto e inquestionado ap6s o primeiro
dia de apresentagcbes. Do mesmo modo foi o preenchimento do contrato e outras

burocracias.

A pedagoga ¢ a responsavel pela resolucdo de problemas com os alunos, ela
quem tem a maior autoridade dentro da escola. E a pessoa a qual todo e qualquer
problema de disciplina que escape ou exceda ao professor dentro de sala deva ser
encaminhado. Nd&o foi visto qualquer outra ferramenta como anotacdo na agenda
(que ndo é distribuida, nem utilizada, nem incentivado o uso) anotacdo em ata, ou
historico. Dentro de sala cada professor trabalha com sua propria filosofia e a saida

comum € a pedagoga.

As salas onde foram ministradas as aulas ndo fogem dos padrdes estabelecidos
na grande maioria da rede de ensino brasileira. E utilizado o tradicional quadro
negro, situado a frente da sala. No canto da sala, ha o aparelho de televisdo adquirido
pelo estado, de cor laranja, a “TV Pen Drive”, que pretende oferecer suporte aos mais
diversos tipos de midia. Este aparelho ndo foi utilizado, nem durante as aulas
observadas, nem durante as aulas ministradas. Como sera explicitado posteriormente.
As salas sdo destinadas a disciplinas especificas, havendo troca de classe por parte
dos alunos em cada aula. A sala de histéria era bem cuidada. Ha cortinas nas janelas,
carteiras em bom estado e paredes limpas, havendo até trabalhos expostos nas

paredes laterais e na parte do fundo da sala.

Contudo, ndo pude deixar de observar que a tomada onde deveria ser ligada a
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“TV Pen Drive” e o ventilador estava deteriorada, com risco de curto-circuito. E o
risco aumentava, pois, a tomada do ventilador estava com as pontas de seus fios
desencapados, e para liga-lo era necessario que alguém os colocasse na tomada. Com
isso, quando o ventilador era ligado, ficava em funcionamento o dia todo, e a
televisdo estava fora de uso. Ja a televisdo nunca era ligada, pois havia perigo que ela
queimasse caso fosse ligada na tomada com problema.

Acredito que a falta de uso da “TV Pen Drive” seja um ponto negativo no
andamento das aulas. Ferramenta que poderia contribuir para as aulas estava em
desuso devido a problemas estruturais, logo, observei pela primeira vez nesta
experiéncia, um problema estrutural se refletir dentro da préatica escolar. Em minha
docéncia me programei para trabalhar com fontes imagéticas, e como percebi que a
“TV Pen Drive” ndo funcionava, tive que fazer algumas modificagdes: Usei algumas
imagens do livro e imprimi outras e colei em um papel cartdo, passando-os para a
turma. Percebi desta forma, que este problema dificulta também a execuc¢éo do plano

de aula do professor.

O ponto positivo da sala da aula, € que tanto a professora da manhd, quanto a
da tarde, buscam fazer da sala de aula um lugar agradavel com valorizacdo dos
trabalhos dos alunos. Como citado anteriormente, nas paredes laterais ha muitos
cartazes de trabalhos da turma da manha. Vale ressaltar aqui, que esta valorizacdo do
trabalho dos alunos era feito também, logo na entrada da escola. La havia também

maquetes em exposicao.
2.2 Relagao Professor-Aluno

As aulas de Historia da turma escolhida sdo lecionadas por uma professora
formada em Histdria e que por ser concursada, trabalha nesta escola ha alguns anos.
Logo, por ser a unica professora do ensino fundamental na escola, conhece a

trajetdria dos alunos que ali estudam a mais de um ano.

A turma é composta por vinte e oito alunos, porém dois deles estavam com

problemas de frequéncia e ndo compareceram na maioria das aulas observadas e
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também nas minhas docéncias. A grande maioria dos alunos esta periodizada, a
turma tem poucos repetentes. Nas conversas com os alunos pude perceber que quatro

deles tém idades entre quinze e dezesseis anos, e a grande maioria doze ou treze.

Nas aulas observadas notei que a professora tem um controle muito bom da
turma. Ela consegue conversar com o0s alunos, ou mesmo dar ordens, de maneira
eficaz e sem gritos. Me chamou atencdo a forma educada com que fala com seus
alunos, demonstrando que tem respeito, e inclusive, carinho por eles. Seu dominio de

turma é excelente, e devido a isto ela consegue dar a matéria sem grandes problemas.

A turma ndo é muito bagunceira, e ndo tem grandes problemas de disciplina. A
professora consegue fazé-los prestar atencdo e fazer as tarefas solicitadas. Pude
observar nas aulas apenas pequenas indisciplinas, como por exemplo, ouvir masica,
desenhar ou “cochilar” enquanto o professor fala, ou mesmo jogar bolinhas de papel,

conversar via bilhetinhos com o colega e nao levar o livro didatico para a escola.

2.3 As aulas e a Relacdo do Profissional com a disciplina e epistemologia

da Historia.

Ao fazer a observacdes das aulas, pude notar que no comeco da cada aula o
professora relembrava o conteudo ou atividade da ultima aula, entdo pegava o livro,
lia o capitulo, ou mandava os alunos lerem o texto referente a matéria estudada. Apos
isto iam para os exercicios, que eram absolutamente carentes de reflexdo, apenas
maneira de decorar fatos ou caracteristicas importantes dentro do assunto trabalhado.
Eram perguntas e respostas deste tipo que estavam nos exercicios, nos exercicios de
revisdo também na prova. No periodo de observacdo, também notei que o conteudo
era trabalhado de maneira mecénica, com objetivo basico de apenas conhecer o
contedo, que muitas vezes s era conhecido através da leitura individual da cada

aluno, apds isto, era concluido, como “matéria dada”.

A primeira aula teve como assunto trabalhado a Revolta dos Beckman. A

professora iniciou a aula com revisdo da Gltima aula, como ja citado, uma préatica
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recorrente. Para passar os contetdos para os alunos a professora fez leitura do livro
didatico, onde os alunos, seguindo a fileira de carteiras, liam um a um, cada
paragrafo. Apos esta leitura, a professora resumiu para eles o contetdo, pediu como
exercicio do dia, para fazerem um paragrafo contando sobre o contelido da aula.
Observei que muitos alunos tiveram dificuldades para escrever, e que quando um
deles perguntou a professora se podia copiar umas partes do livro, ela respondeu que
ndo era para copiar o texto todo, era pra resumir, mas que podia utilizar algumas
frases. O tempo foi curto para fazer o exercicio, e como muitos ndo conseguiram

terminar a professora avisou que terminariam na préxima aula.

A segunda aula comegou com a professora conferindo o “espelho de classe”,
para ter certeza que todos os alunos estdo em seus devidos lugares, e apos isto, 0s
alunos tiveram quinze minutos para terminarem atividade da aula anterior, que
valeria um ponto na media. Logo apos esta tarefa, a professora passou algumas
questdes no quadro, para que fossem feitas individualmente e corrigido em grupo
pela turma, e “para que fosse mais facil para os alunos”, palavras da docente, ela iria
indicar em que péaginas do livro estavam as respostas. Para a correc¢do, era indicado
um aluno, seguindo a ordem das carteiras, e se a resposta dada por ele fosse a correta,
ganhava 0,1 ponto na média, que correspondiam a participacdo. Caso estivesse

errado, passava para o proximo colega.

Nesta atividade pude perceber que as questdes ndo eram de reflexdo e a
respostas eram curtas, superficiais e simplesmente copia do livro. Ao final da aula,
perguntei como € o procedimento para licdes de casa, e a professora disse que nao ha
um procedimento especifico, mas que ela ndo passa tarefas para ser feitas fora da sala
de aula, pois os alunos ndo fazem, que ¢ “coisa para se estressar” e por isso que ela
deixa todos 0s exercicios para serem feitos em sala, e apenas algumas vezes ela passa

trabalho para casa, como pesquisas e trabalhos mais elaborados.

Na terceira aula a professora passou boa parte do tempo escrevendo no quadro
as questdes de revisdo da prova. Que como ela mesma frisou varias vezes para 0S

alunos era uma “colinha para a prova”, ja que algumas daquelas questdes iriam
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aparecer nela e “tudo o que esta na revisdo, estd na prova”. Vale ressaltar que esta
revisdo ndo é de contetdo em geral, mas sim de respostas, pois perguntas sao
colocadas no quadro negro para serem copiadas e respondidas. ApoOs este
procedimento, o questionario foi corrigido pela turma, da mesma maneira que 0
exercicio do dia anterior e valendo 0,1 ponto. O que me causou espanto foi que a
professora ndo deixou marcada a data da prova, apena disse que ela seria na préxima

aula do término da correcdo da reviséo.

A quarta aula foi como a terceira, foi estipulado um tempo para que todos 0s
alunos terminassem de fazer os exercicios, e logo ap6s foi dada continuacdo da
correcdo em grupo. Notei que muitos dos alunos fizeram em siléncio sua tarefa,
porém, outros copiaram o exercicio do colega e ao acabarem fizeram bagunca. Entdo
a professora teve que colocar ordem na turma para que a correcdo fosse feita
tranquilamente. No final da aula, ap6s o término da corre¢éo, a professora avisou que

a prova seria na proxima aula, logo, era para todos estudarem pelo caderno.

A quinta aula observada foi de prova, todos os alunos compareceram. Alguns
deles reclamaram que a prova estava dificil, mas quando questionados pela
professora se tinham estudado, disseram que ndo muito, entéo, ela fez um comentario
sobre a importancia de se estudar em casa para um bom rendimento na escola,
tentando os incentivar a estudar e se dar bem. Ela tenta instigar os alunos pelo estudo
a todo o momento, salientando a importancia do conhecimento e do diploma para

uma boa vida.

A sexta aula observada nao teve um conteudo especifico, a professora se dispds
a fazer um fechamento da matéria com os alunos e comecou a falar um pouquinho da

proxima matéria que ela daria que seria apds a minha docéncia.

Pode-se dizer que a docéncia observada foi a motivo de reflexdo para a préatica
de estadgio como um todo. De forma direta, as aulas da professora eram aulas de
historia tradicionais, apenas uma forma de ler o livro, seja em voz alta, ou
individualmente, e fazer questionario ou alguma outra atividade sobre o tema. Apesar

de a professora ressaltar a importancia do estudo para a vida dos individuos, nao
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observei em nenhum momento ela instigar a busca pelo conhecimento, pelo
contrério, acredito que a forma como sdo estruturadas as aulas dela, ¢ uma forma de
desestimulo aos alunos, pois além de ndo instigar a curiosidade pela conhecimento e
a reflexdo, as aulas se tornam mono6tonas e muitas vezes sem sentido para 0s

adolescentes.

Muitos deles afirmaram que a “aula € muito chata, sempre tem a mesma coisa”
e que queriam coisas diferentes. Porém, embora dos problemas citados a cima,
acredito que a professora ndo é leviana com sua profissdo. Pude observar que todas
as aulas eram preparadas, apesar de muitas vezes o calendario se atrasar um pouco.
Porém, cabe ressaltar que apesar de pensadas previamente, ndo havia propostas
diferentes para as aulas e exercicios, 0 modelo pré-estabelecido do material didatico

e questionario me pareceu freqlente.

Nas aulas observadas ndo foram usadas fontes. A professora em nenhum
momento citou o0 uso da documentacdo historica nem instigou discussdes acerca do
tema trabalhado em sala. Em minha docéncia pude comprovar isto, pois inicialmente
ao propor discussao e problematizacdo em cima das fontes, ndo obtive participacao.
As raras respostas que obtive foram reproducdo exata do que foi dito durante a

explicacédo do conteudo.

O material que foi amplamente utilizado nas aulas foi o livro didatico Escola
Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos jr. Este livro € o maior alicerce nas aulas
de historia da turma. A explicacdo da professora é reduzida ao conteddo proposto
pelo livro. E muitas vezes as atividades de determinado assunto se resumem as que 0
livro propde, ou mesmo as atividades do livro realizadas na disciplina, sdo bem

menos as que ha no livro.

Apesar de ndo concordar da forma que o livro € utilizado, acredito que a
escolha pela material foi boa, pois ele traz muitas fontes e faz referéncia a outros
materiais. Por exemplo, no capitulo que trabalhei em sala, intitulado “A sociedade
mineradora”, alem de trazer fontes, mapas e graficos, ao tratar a Xica da Silva, fez

referéncia ao filme produzido sobre a vida dela. Maneira de aproximar a conteido a
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realidade do aluno, pois ao citar o filme, muito deles tinham conhecimento sobre a
novela, entdo conseguiram dialogar sobre o tema. Além disto, o livro busca trazer

exercicios de aprofundamento, onde a reflexdo sobre o contetido é proposta.

3. Estudo exploratério

Como ja citado, o tema proposto pela professora da turma foi a mineragdo no
Brasil no seculo XVIII. Este tema foi escolhido por ser o assunto iniciado ap6s meu
periodo de observacdo e da prova dos alunos, para que assim ndo fosse

comprometido o calendario da turma, bem como o periodo da minha observacé&o.

O estudo exploratério, que visava pesquisar e analisar 0s conhecimentos
tacitos dos estudantes foi passado no quarto dia de observacdo das aulas, para que
assim a proposta de intervencdo didatica pudesse ser formulada e aplicada na referida
turma. O instrumento de investigacdo estava dividido em duas partes. A primeira
com a finalidade de saber sobre os conhecimentos tacitos dos alunos sobre o referido
assunto. E a segunda de saber a opinido dos alunos sobre imagens e o ensino da
historia.

Como dito a cima, a primeira questdo tinha objetivo de pensar acerca dos
conhecimentos historicos dos alunos, mais precisamente, sobre os conhecimentos
sobre a descoberta de ouro em Minas Geais no século XVIII, e seus desdobramentos.
A partir desta investigacdo, busquei identificar quais sdo 0s conhecimentos histéricos
que os estudantes possuiam sobre o respectivo tema, procurando observar se havia

lacunas, e se houvesse identifica-las.

O objetivo foi de passar o instrumento de investigacdo para todos os alunos
da sala, que eram quase trinta, para que com a resposta de todos em maos, pudesse
ter mais material para analise. Isto ndo foi possivel, pois a grande maioria nédo
respondeu a primeira parte do estudo exploratorio. Dos vinte e seis alunos presentes
na aula, apenas seis responderam a primeira questdo. Nela era proposta uma chuva de
idéias a partir do enunciado: “Baseado em seus conhecimentos, escreva palavras

relacionadas a Minerag@o no Brasil no Século XVIII nas linhas a baixo”. Os alunos
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reclamaram e disseram que ndo sabiam nada sobre o0 assunto, e para ndo escreverem
coisas erradas, e para eu ndo rir deles, nem “achar que sdo burros” (frase de um

garoto), ndo iriam fazer.

Ao analisar as poucas respostas obtidas, pude observar que realmente eles ndo
tinham conhecimento sdlido sobre referido assunto. De todos 0s questionarios
entregues, apenas seis tiveram a primeira questdo respondida. Nesta questdo, a
resposta que mais apareceu foi “ouro”, Sem duvida a questdo econdmica foi a que se
sobressaiu, pois também estavam presentes palavras como “diamantes”, “dinheiro” e
“riquezas”, dando a entender que os alunos sabem que o ouro e riquezas sao frutos da
mineracdo. Porém, o que eles ndo souberam especificar foi para quem ela vai.
Palavras como “cavernas” e “minério” também apareceram, demonstrando que havia
conhecimento que a mineracdo era extraida da natureza. Uma Unica resposta
apareceu especificando a maior regido de exploracgdo, “Minas Gerais”. Logo, pude
perceber que os alunos da sétima série observada, ndo dominavam o assunto
pesquisado, entdo minhas aulas ndo deveriam cobrir apenas lacunas, mas sim abordar

0 assunto de forma ampla.

Ja a segunda parte, foi feita pela grande maioria dos alunos, apenas um nédo
respondeu e outro fez uma resposta incompleta: “acho que sim”. A pergunta era
“vocé acha que conseguimos pensar a histéria através das imagens? Qual a
importancia que vocé acredita que a imagens tém para o aprendizado da historia?”.
Consegui deixar bem claro para os alunos que nesta questdo o0 que importava era a
opinido individual de casa um, e que justamente conhecer essas opiniGes era o
objetivo. Todos os alunos responderam positivamente a questdo. Muitos deles
pensaram no uso de imagens aliado ao conteudo, como se fosse um complemento
para ele. Um aluno, por exemplo, colocou que “acho que ajuda a fazer uma imagem
de como era antigamente ou de coisas que aconteceram”, outro afirmou que “¢

importante para a gente ver como eram as coisas naquela época.

Logo, o elemento de visualizacdo do passado também apareceu. A questdo da

visualizacdo de outra época e sociedade foi colocada por eles como importante.
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Outro argumento que me chamou atengao foi “é mais legal e facil”, o que me deixou
entusiasmada, pois trabalhar com um material que os alunos se identificam é sempre
mais prazeroso para eles e também para o professor, ja que a participacdo aumenta.
Porém, nenhum deles se referiu diretamente ao uso das imagens como fontes
historicas, como um documento que pode ser usado para se pensar historicamente.
Acredito que isto ocorreu. pois como pude observar no periodo de observacdo de
sala, a professora ndo trabalha com fontes, e ndo notei mencdo a elas em nenhum
momento. Logo, acredito que os alunos ndo tém proximidade e intimidade com seu
manuseio. Entdo, ao ter identificado esta caréncia, este sera um dos pontos abordados
em minhas aulas. Pretendo mais que trabalhar os contetidos, aproximar os alunos das
fontes. Incentiva-los a pensar historicamente através dos documentos histéricos,

sobretudo os imagéticos.

4. Proposta de intervencao didatica:
4.1 Justificativa:

Ao realizar o estudo exploratorio verifiquei que ao tratar da histéria da
sociedade mineradora, observei que a grande maioria dos alunos ndo possuia
conhecimento concreto sobre o assunto. E as poucas respostas obtidas eram
referentes a questdes econémicas. Logo, conclui que estes alunos compreendem que
a mineracao trouxe riquezas, mas que nao sabiam especificar para quem. Também foi
citado “Minas Gerais”, indicando que na turma ha alunos que sabem onde a
mineracao obteve maior éxito. As outras respostas obtidas foram muito vagas como,
por exemplo, “ferramentas”, “cavernas” e “mineradores”. A partir desta investigacao
pude concluir que este assunto devera ser amplamente trabalhado com a turma, pois
aléem de ndo terem recebido este conteddo em sala de aula, ndo aprenderam este

assunto por outras vias.

A outra questdo presente no estudo exploratério foi referente ao uso de

imagens para o ensino da histéria. Para isto, foi utilizado um método diferente: foi
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perguntado se os alunos acham possivel aprender histdria através de imagens, e qual
a importancia delas para o ensino da historia. Ao contrario da primeira parte do
estudo exploratorio, nesta parte, todos os alunos responderam as perguntas com
argumentacdo. Pude verificar os alunos consideram as imagens como importante
instrumento para a compreensdo historica, porém, eles pensam em sua utilizacao
apenas para reconstrucdo imagética do passado, como por exemplo, para “conhecer
os rosto dos homens importantes”. Outro aluno colocou que a partir delas “podemos
fazer uma imagem de como foi antigamente. Outra resposta interessante foi a de uma
aluna que colocou que estudar historia com imagens “¢ mais legal”. Concluo a partir
desta investigacdo que os alunos se interessam por imagens, e acham interessante
usa-las, mas acredito que instiga-los a pensar nas imagens como fontes, como
instrumentos para pensar historia € importante. Acredito ser de suma importancia
fazé-los compreender que ao aliarmos o conhecimento adquirido, com a fonte,

podemos refletir a cerca da historia.
4.2 Proposta da intervencéo:

A proposta de intervencao didatica visou suprir a caréncia que 0s alunos tem
do assunto “Mineragdo no Brasil no século XVIII”. Propde reflexdes, a partir de
fontes imagéticas, acerca da descoberta e explosdo da exploracdo do ouro e
diamantes no Brasil no século XVIII. Bem como sobre as transformacdes que
ocorreram na sociedade, na vida dos brasileiros e na economia brasileira devido a
ela. Além disto, € necessario que o estudante compreenda que a exploracdo do ouro
fazia parte de um projeto que a metropole tinha para a colénia: enriquecimento do

pais europeu, através da exploracéo de suas colonias.

Para esta compreensdo foram utilizadas fontes historicas imagéticas. Refletir
sobre seu uso serd de suma importancia, para que os alunos, que sdo acostumados a
estudar histéria somente pelo livro didatico e questionarios, possam conhecer outras
maneiras de reflexdo historica. Ao tratar das imagens produzidas no século XVIIlI,
tratei também da questdo da formacdo da identidade e memdria nacional. Acredito

ser importante que os alunos compreendam que a producdo destas imagens ocorreu

142



Anais do 4° Seminario de Educacio Histérica - “HISTORIA, NARRATIVAE IDENTIDADE - PERSPECTIVA DA EDUCACAO
HISTORICA” — Maio, Junho, Setembro, Outubro e Novembro de 2011. 1SBN: 978-85-64776-04-3 LAPEDUH - UFPR

pelo acaso, mas foi uma acdo racionalmente conduzida, produzida por homens, que

tinham um objetivo.
4.3Cronograma:

Visando suprir as caréncias nos conhecimentos dos alunos, dividi minha
intervencdo em trés eixos: conteudo, exercicios e exercicio de metacogni¢do. O
primeiro eixo sera para aproximagdo dos alunos com o contetido trabalhado em sala
— a sociedade mineradora. O tema exposto por mim sera complementado com
reflexbes com mapas e imagens (aproximando-os das fontes). Neste momento
busquei dialogar com os alunos a respeito da importancia de documentacdo para a
construcdo da identidade e memoria — buscando aproximar a realidade do aluno com
a trabalhada pelo conteudo. Outra reflexdo proposta sera referente a importancia das
fontes para a construgcdo do conhecimento historico, ressaltando como imagens

podem ser utilizadas como fontes e suas caracteristicas proprias e para este uso.

O segundo eixo foi para realizacdo de atividades com a turma. Baseados em
fontes, serdo realizados exercicios em duplas, com discussao guiada pelo professor
apos o término da reflexdo. Desta forma, espera-se que 0s estudantes se aproximem
do periodo trabalhado e do manuseio e trato com as fontes, bem como sejam
instigados a pensar historicamente. O terceiro momento foi o da producdo textual
individual, que devera ser realizada a partir das fontes disponibilizadas. Esta

producdo servira como avaliacdo individual.
4.4 Exercicio de metacognicéo:

O exercicio de metacognicdo foi realizado atraves de producdo textual, que
teve como base uma fonte previamente escolhida por mim. E conforme o combinado
com a professora da turma, ele tera nota de exercicio importante, valendo 1,0 ponto
na media. A gravura disponibilizada foi ser ponto de partida para a narrativa. Nao se
esquecendo de suas caracteristicas proprias de producdo e as informacgdes que traz
consigo a respeito de sua sociedade.

Neste momento, propuz que fosse feita, a partir de uma fonte imagética, uma
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narrativa da sociedade mineradora, ou seja a descoberta do ouro, as transformacoes
no Brasil no século XVIII apds esta descoberta. Pedindo que destaqguem as
transformagdes na sociedade brasileira e na vida de seus habitantes.

4.5 Resultados Esperados:

Com a intervencdo, esperava contribuir para a formacdo histérica dos alunos
ndo apenas com o conteddo propriamente dito, mas propiciar uma melhor
compreensdo do uso de fontes e sua importancia para a constru¢do do conhecimento
historico. Assim como a compreensao do processo de formacdo de uma sociedade

ndo baseada em fatos isolados, mas em relagOes culturais e temporais.
4.6 Bibliografia:
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Paulo: FDT, 2000.
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Magda Lopes. S. Paulo: Edusp/FUNAG, 1999, pp. 471-525.

5. Intervencdo didatica:

Conforme o combinado com a professora da turma, o conteldo referente a
“Mineragdo no Brasil no século XVIII” deveria ser dado em quatro aulas. Apds as
observacOes percebi certas necessidades da turma e certas deficiéncias também,
devido a isto, no planejamento de intervencdo didatico, procurei contribuir para uma
que estas caréncias fossem diminuidas. Em virtude disto, primeiramente busquei
levar aos alunos novas maneira de trabalho, como a explicacdo, ilustracdo, dedicacédo
do docente com o conteldo especifico. Assim toda aula teria destaque para a

exposicdo do assunto, se possivel de forma detalhada em pontos quaisquer de
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duvidas por parte dos alunos. Portanto, a aula deveria tentar levar informagéo e

formacé&o para os alunos.

Também por causa das observages, foi entendido que uma ruptura total com o
acostumado pelos alunos ndo seria vidvel. Entendi isto, sobretudo, apds a primeira
aula, onde por ndo ter colocado nenhum contetdo no quadro, os alunos ndo
conseguiram se fixar na discussdo proposta. Apds isto, no inicio de todas as aulas foi
passado um esquema da matéria no quadro, apontando 0s pontos principais, ou seja,
que eles ainda copiassem a matéria nos cadernos, mas agora tendo isso apenas como

apoio e registro da aula expositiva.

Foi também utilizado durante as docéncias 0 constante uso de imagens, como o
assunto era mineracgéo, foi levado aos alunos imagens dos altares feitos de ouro das
igrejas de Ouro Preto e Marina, para que desta forma os alunos pudessem ter uma
visualizacdo da quantidade de ouro encontrada, como também da cultura do periodo,
que privilegiada a religiosidade. Outras imagens utilizadas, como ja dito
anteriormente, foram as fontes histdricas imagéticas, sobretudo a gravura de
Rugendas — Esta imagem foi escolhida devido as possibilidades matérias. Como eu
ndo tinha apoio de midia, e tirar xérox de imagem para todos ficaria muito caro,
escolhi uma figura do livro didatico que tivesse um bom tamanho e representasse

bem a matéria.

As aulas correram muito bem. Consegui estabelecer uma relacdo muito boa com
os alunos. Como todas as aulas foram divididas em dois momentos, o primeiro de
explicacdo da matéria e o segundo e debate ou exercicio, eram esperadas posturas

diferenciadas em cada uma delas, e os alunos colaboraram em ambos 0s momentos.

No terceiro dia da intervencdo, acabei mudando um pouco a programacao da
proposta. Ao invés de propor a realizacdo de um texto de fechamento do contetdo
com a turma, propus a elaboragdo de uma “pirdmide social” da sociedade
mineradora. Fiquei muito surpresa com a participacdo e empolgacao dos alunos com
a piramide. A grande maioria participou, dando idéias ou mesmo perguntando.

Buscaram também aproximacgdes com a nossa sociedade, entdo pudemos conversar
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sobre algumas semelhancas e diferencas. Foi muito bom ver que com estimulo os
alunos participaram. A maior dificuldade encontrada ndo foi referente a questdo do
contetdo. Minha maior dificuldade foi com a problematizacdo das fontes, pois 0s
alunos ndo conseguiam expor suas opinides livremente, se sentiam muito presos a
dicotomia certo e errado. Além disto, ao propor reflexdo, observei que estavam
presos a respostas prontas e fechadas.

Para aproximar os alunos das fontes, na segunda aula levei um material de apoio,
onde continha um fonte descritiva sobre os produtos vendidos nas regifes das minas,
e uma tabela que continha informac6es sobre a alta dos precos dos alimentos na
regido das minas. Com essas informacgdes fizemos uma discusséo, partindo das
fontes, sobre a questdo da fome, desejo e enriquecimento a custa do bem estar dos
outros e um paralelo entre a fome na regido das minas no século XVIII e em Curitiba
em 2011.

Na ultima aula foi proposta a atividade de metacognicdo, onde a partir da ja
citada gravura de Rugendas era proposta uma reflexéo sobre o contetido. Ao ler o que
foi colocado nas atividades, observei que apesar da enorme dificuldade inicial de
reflexdo a partir de fontes histdricas, com o trabalho feito nas trés aulas anteriores,
muitos deles conseguiram se desvencilhar das respostas prontas, e pensar mais
livremente. Muitos alunos conseguiram fazer relacbes da fonte com a matéria
trabalhada em sala. Ao escrever sobre a gravura proposta, conseguiram fazé-lo
pensando dentro da realidade mineradora. Teve uma dupla em especial, que fez uma
analise excelente, pois conseguiram fazer uma analise da gravura imergindo no
contexto. Contudo, houve também textos que ainda ficaram presos a explicacao.
Notei que eles procuraram escrever “respostas certas”, apenas reproduzindo o que eu

tinha dito.

Em suma, as aulas ocorreram muito bem. Houve algumas modificacGes no
planejamento, mas nada que atrapalhasse o andamento do contetdo. Me perdi um
pouco no tempo no segundo dia, e devido a isto ndo consegui trabalhar a atividade

que planejava, mas procurei compensar fazendo oralmente. Outra modificacdo na
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programacdo foi devido a dificuldade de trabalharem com fontes. Devido a isto
fomentei o contato com as fontes, para que pensassem a historia diferentemente do

que estavam acostumados.

6. Considerac0es finais:

A intervencdo foi muito frutifera, pela primeira vez tive a oportunidade de pensar
as fontes ndo apenas como producgdo propriamente dita, mas sim como meio de
transmissdo e compreensdo do conhecimento historico. Aprendi como € interessante
usé-las para fomentar nos alunos o pensar histéricamente, bem como para pensar no

processo de aprendizagem.

A préatica como um todo foi uma experiéncia de saldo muito positivo, porém
infelizmente ndo foi todo suficiente. Em outras palavras, além das observacdes,
precisei recorrer também a outros momentos em sala de aula para observar o trabalho
pratico de docéncia. Porém, a parte das aulas foi muito boa uma vez que precisei
realmente ser o professor, e fazer o papel quase por inteiro do educador do ensino de
historia. Vivenciar a realidade de uma escola de publica e publico-alvo tédo
heterogéneo também foi uma experiéncia muito importante. Por fim, tentar aplicar
em sala alguns apontamentos de anos de formacdo académica foi interessante e
formador, mesmo que essa tentativa tenha sido bem delicada pareceu fazer a

diferenca.

147



Anais do 4° Seminario de Educacio Histérica - “HISTORIA, NARRATIVAE IDENTIDADE - PERSPECTIVA DA EDUCACAO
HISTORICA” — Maio, Junho, Setembro, Outubro e Novembro de 2011. 1SBN: 978-85-64776-04-3 LAPEDUH - UFPR

O USO DO FILME “O GRANDE DITADOR” NA
APRENDIZAGEM DE HISTORIA

Stella Titotto Castanharo®®

O presente trabalho foi desenvolvido durante a disciplina de Prética de Ensino e
Estagio Supervisionado em Historia no Ensino Fundamental e realizado ao longo do
primeiro semestre do ano de 2011. O campo em que 0 projeto se realizou foi uma
escola da rede estadual publica da cidade de Curitiba, localizada na regido central da
cidade. O trabalho foi concretizado em uma turma de oitava série- nono ano do
ensino fundamental. A proposta do estagio foi problematizar os regimes totalitarios
através do uso de fontes em sala de aula, tendo como base a fundamentacdo da
Educacdo Historica e o trabalho sobre o desenvolvimento da consciéncia historica
dos jovens alunos. A partir dessa premissa, utilizou-se como fonte para o
desenvolvimento do trabalho o filme O grande Ditador (1940) estrelado por Charles
Chaplin.

Palavras-Chave: Historia; Fontes; PNLD; Jovens e Linguagens.

1. Introducéo

Este artigo visa perceber e compreender o aprendizado da disciplina de
Historia através da educacdo historica com o uso de fontes. Para tanto o grupo
escolhido foi uma turma de oitava série de uma escola estadual do Parand muito
conceituada. O texto sera dividido em quatro partes principais, excetuando
bibliografia e anexos.

A primeira parte sera sobre os apontamentos levantados pela observacdo da
escola, seja pelo ambiente como pelos individuos que nela estdo envolvidos. A
segunda parte serd a analise da investigacdo realizada, seguida pela andlise da
intervencdo didatica. Por fim, serdo feitas consideracfes finais, seguidas das
bibliografias utilizadas para o planejamento de aula e sobre o contetdo ministrado
nas aulas. Os anexos contemplardo o instrumento de investigacdo, os planos de aulas
e 0 modelo de avaliacdo de metacognicéo.

O contetdo ministrado foi o regime Nazifascista e a fonte utilizada foi O

**Graduada em Historia pela Universidade Federal do Parana, curriculo lattes em
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K447567827
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Grande Ditador de Charles Chaplin, realizado em 1940. Para tanto, além de estudar-
se sobre a temética se fez necessario um aprofundamento acerca do audiovisual
quanto fonte historica. Tendo por base esses elementos fundamentais, procurou se
dar conta de todos os elementos que envolveram a préatica de ensino no ensino

fundamental.

2. Analise circunstanciada da observacao realizada

A observacdo dos sujeitos no universo escolar teve duracdo de
aproximadamente um més. E foram observadas trés aulas semanais de 50 minutos
em cada semana, totalizando 17 aulas, sendo que destas, trés foram ministradas, uma
utilizada para a avaliacdo de metacognicdo e uma para a investigacdo dos
conhecimentos tacitos dos alunos sobre o assunto. Para tanto, cabe especificar cada
um dos elementos envolvidos na observacgéo.

2.1. Os professores, 0 espaco e 0 tempo escolar.

O colégio em que a pesquisa foi realizada se situa no centro da cidade e
possui muitas vias de acesso, seja através de carro ou 6nibus. Ainda que no centro de
Curitiba, ele possui um espaco significativo, pois além dos prédios, possui um
planetario, uma piscina olimpica, um campo de futebol, uma quadra para atletismo e
espaco livres para estudo com bancos espalhados pelos corredores e areas com
sombra.

Ao que se refere ao espaco de sala de aula, as salas sdo grandes e
contemplam cerca de 40 alunos, considerando que possuem um armario ao fundo
para guardar materiais, a mesa do professor a frente, o quadro negro e a televisdo
pen-drive. Na sala observada estudavam 37 alunos e a construcdo possui grandes
janelas que permitem uma grande luminosidade, tornando a sala bem iluminada e
arejada. As carteiras sdo distribuidas em fileiras o que permite aos alunos e ao
professor uma livre circula¢do por todo o ambiente.

A turma observada se situava préximo aos banheiros, bebedouros e a

escadaria do colégio, facilitando o acesso dos alunos a turma. Cabe ressaltar que o
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prédio da escola tem uma arquitetura antiga, o que permite ao colégio ter corredores
largos com janelas grandes. Mesmo assim o colégio ja& se modernizou tendo
elevadores para permitir a acessibilidade de todas as pessoas.

O professor de historia da turma possuia um bom relacionamento com 0s
alunos que sempre o tratavam com respeito. A relacdo ocorria de maneira horizontal,
ainda que os alunos reconhecessem a autoridade dele. Devido a disposicao da turma,
o professor tinha por préatica transitar pela sala durante a aula, o que possibilitava a
atencdo da turma, além de mostrar uma empatia e reconhecimento de todos que ali
estdo. Isso também é possivel, porque a maior parte dos professores ao realizar a
chamada falava os nimeros dos alunos, enquanto que o professor de historia os
chama pelo nome, fato relatado pelos préprios estudantes.

O colégio funciona nos trés turnos, mas depende da autorizacdo e
identificacdo dos alunos em periodo de contra turno deles. Pois, € pratica do colégio
ndo deixar os alunos sem tarefas nas dependéncias do colégio. Tanto o €, que durante
a prépria aula os alunos desempenham atividades que totalizem os 50 minutos.

Cabe destacar que a secretaria de Educacdo do Estado prevé que o ensino
fundamental tenha 25 horas semanais de disciplinas, contudo neste colégio, a carga
horéria é de 30 horas, fazendo com que os alunos permanecam das 13 horas as18
horas e 20 minutos no colégio.

2.2. Visdo que os alunos tém dos elementos estruturantes do tempo
e do espaco

Os alunos ainda que conhecessem ambientes como biblioteca, salas de
estudos, ndo os freqlientavam, limitando sua convivéncia em sala de aula e nas
dependéncias externas da escola. Foi possivel perceber que o ambiente da classe era
deixado sempre que conseguiam, tendo como exemplo os intervalos entra aulas, que
por mais que professores e inspetores pedissem para eles continuarem dentro de sala,
eles saiam tomar agua e ir ao banheiro sem permisséo.

A relacdo entre alunos costumava ser amigavel e movida muitas vezes por
piadas uns com 0s outros, nem sempre adequadas, mas que eles mesmos conseguiam

resolver a situacdo de forma tranquila. Como a turma era muito participativa, o
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conhecimento na grande maioria das vezes era construido coletivamente com
intervengdes dos préprios alunos e dos professores. O que também possibilitava
atividades em grupos pequenos ou individuais, evitando muita bagunca ou barulho
durante a aula. Durante o periodo de observacéo notou-se que o nivel de atencdo dos
alunos era variavel por conta da disciplina que antecedia a aula ou até mesmo o dia
de semana e horario de aula. Na segunda-feira, por exemplo, a aula de histéria era no
primeiro horério, o que fazia com que eles ficassem mais quietos, mas prestando
atencdo, enquanto que na sexta-feira o segundo ou terceiro horario, ja era perceptivel
a agitacdo e uma atencdo mais instavel, sendo necessério atrai-los para uma

participacdo mais efetiva na aula.

3. Relagéo dos Sujeitos com o Conhecimento

3.1 As duas dimensdes constitutivas da forma de conhecimento

Pode se perceber que durante a aula de histéria o professor procurava
sempre relacionar o contetdo discutido com o cotidiano dos alunos. Cabe ressaltar
que a relacdo dificilmente era proposta pelo professor, buscava-se sempre que 0S
estudantes pensassem e problematizassem o assunto.

A partir disso, observou-se uma maior participacdo e envolvimento dos
alunos com a disciplina. Isso foi possivel porque eles préprios afirmaram que
compreendem muito melhor e de forma clara as disciplinas em que podem participar
ativamente da matéria, do que matérias que eles s6 participam como meros
observadores. Neste sentido é que a dimensao do pensar se torna fundamental para o
entendimento do conteudo proposto.

3.2. As formas de conhecimento no ensino

Como as aulas eram ministradas através da participacdo dos alunos, o
professor buscava usar um vocabulario muito proximo do utilizado por eles. Desta
forma, a intervencdo ocorria de maneira simples e direta. Também havia a
preocupacdo de ensinar o contetdo através de diferentes tipos de fontes historicas.

Quando questionados sobre esse elemento os proprios estudantes conseguiram dar
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exemplos de diferentes fontes. Cabe ressaltar que como a turma se mostrava bem
dindmica, a aula seguia a mesma proposta, tentando envolve-los no contetdo.

Um ultimo aspecto que vale destacar ¢ a forma com que o professor
ensinava o conteudo. Normalmente ele o fazia de forma narrativa, isso é possivel de
perceber na propria escrita dos alunos. Mas quando o conteddo se mostrava mais
conceitual, os alunos acabavam adquirindo conhecimento em formas de topicos, fato
também presente nas avaliac@es realizadas.

3.3. A Relacdo dos sujeitos com o conhecimento

O professor sempre procurava perceber quais eram 0s conhecimentos dos
alunos sobre o contetdo. Isso era visivel na participacdo dos proprios estudantes ao
ajudarem a construcdo de um conhecimento historico.

O livro didatico sé era utilizado quando pedido pelo professor. Pois como
cada disciplina apresentava um proprio manual, acabava sendo muito pesado para 0s
estudantes trazerem todos os materiais. Conversando com o professor da turma, ele
disse-nos que suas aulas sempre eram pensadas em cima de diversos instrumentos
didaticos, mas que ele procurava sempre trazer fontes histéricas para contribuir com
0 aprendizado do aluno.

O relacionamento entre professor- aluno, nesse caso, € muito interessante
porque de ambas as partes a empatia é significativa (ndo so por discurso deles, mas
em sala isso é muito presente). Podemos pensar que essa € mais uma razdo que

contribui para o aprendizado dos estudantes.

4. Relacéo dos sujeitos com a epistemologia da Histdria

Como dito acima, é comum o uso de fontes historicas pelo professor da
turma. E isso deve ser considerado na diversidade de fontes. Durante a observacéo
foram utilizados, por exemplo, discursos, filmes, musicas, trechos de livros, entre
outros. O uso da fonte também foi problematizado. Todas as vezes percebeu-se uma
preocupacao em explicar aos alunos quais sdo os elementos especificos que devem

ser levados em consideracdo para o estudo da histéria e o uso da fonte.
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O uso das fontes sempre era inserido na narrativa dos acontecimentos que
estavam sendo estudados. Por exemplo, o estudo da crise de 1929, foi baseado em
um video de 10 minutos que mostrava a prosperidade que antecedia a crise € 0
resultado dela. A partir da fonte foi se problematizando o contexto em que o EUA se
encontrava, 0 que a crise representava para 0 pais e posteriormente para 0 mundo,
CcoOmo podemos pensar nessa Crise N0 NOSSO espacgo e tempo e se eles reconheceriam

algo semelhante na sociedade atual.

5. Relagdo dos Sujeitos com o manual didatico utilizado

O manual didatico utilizado neste colégio € o Projeto Arariba. Fez-se
notavel a preocupacdo do manual para o uso de fontes para o ensino de historia. Mas
também é possivel perceber o quanto ele deixa a desejar sobre conteudo historico e
0S proprios exercicios propostos ndao contribuem para o aprendizado. Muitos
permanecem naquela noc¢ao de “decorar” o contetido, como se isso representasse de
fato o aprendizado.

Ao que consta o conteldo relativo a préatica de docéncia, foi a partir do livro
gue se pensou no instrumento de investigacdo dos conhecimentos prévios dos alunos.
Mas nas aulas em si, tomamos uma direcdo diferente. Porque enquanto no livro a
fonte proposta eram imagens fotograficas, foram utilizados trechos do filme O
grande Ditador que até se faz presente na parte final do livro, destinado ao uso
exclusivo do professor, que sugere filmes ou outras fontes para serem exploradas em

sala de aula.

6. Projeto de Docéncia

6.1. Investigacdo: estudo exploratdrio
Como dito acima, optou-se por usar duas imagens presentes no manual
didatico para pensar-se sobre o conteudo que seria ministrado: Regime Nazista e

Fascista. Desta maneira foram utilizadas duas imagens, uma da juventude fascista e

153



Anais do 4° Seminario de Educacio Histérica - “HISTORIA, NARRATIVAE IDENTIDADE - PERSPECTIVA DA EDUCACAO
HISTORICA” — Maio, Junho, Setembro, Outubro e Novembro de 2011. 1SBN: 978-85-64776-04-3 LAPEDUH - UFPR

outra da juventude hitlerista. Situando as duas imagens no tempo, pediu-se que eles
analisassem as fotos e refletissem sobre a participacdo dos jovens nesses
movimentos. (ANEXO 1)

A intencdo dessa investigacdo era que eles pudessem responder como as
fotos deveriam ser pensadas e utilizadas, assim ja veriamos quais eram 0s
conhecimentos de fato sobre o uso da fonte e que respondessem também o que eles
conhecessem sobre Nazi-fascismo ou sobre a juventude nesses regimes.

Os resultados obtidos com a investigacdo foram 34 respostas em que 8
alunos falaram de preconceito (quais grupos sofriam violéncia e eram perseguidos), 2
alunos relacionaram o contetdo com a 1.2 Guerra Mundial, 13 alunos citaram o nome
de Hitler, 7 falaram das criancas armadas, 8 falaram de defender a patria, 6 falaram
da educacéo nacionalista, 2 do carater de superioridade aleméo, 4 falaram de criancas
no exército e 1 aluno falou sobre as caracteristicas da raca ariana, mas nao utilizou
esse termo.

Os 34 retomaram o enunciado: Alemanha/ltalia/Nacionalismo e
descreveram que em uma imagem ha criangas armadas e na outra ndo. Mesmo tendo
identificado as imagens houve algumas confusfes com direita e esquerda.

Dois alunos colocaram perguntas no corpo do texto. Foram elas:

- Por gue uns tinham armas e outros ndo?

- Qual é o objetivo de Hitler matando todo mundo?

- Por que os jovens da Italia estdo segurando armas? E os jovens da
Alemanha estdo com a méo erguida? Explique

- Por que isso0?

- O que sdo 0s movimentos fascistas?

A partir desses resultados pensou-se numa intervencdo que contribuisse para
0 reconhecimento do uso de fontes historicas, bem como proporcionar um
conhecimento a partir da narrativa para esses regimes.

6.2. Intervencdo Didéatica

A intervencdo proposta se deu a partir de trechos do filme O grande

Ditador, para que os alunos pudessem problematizar os conceitos que envolvessem
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esses regimes, bem como utilizassem uma fonte para o estudo do conteldo.
(ANEXO 2)

Para tanto os recursos utilizados foram o Power point e os trechos dos
filmes, ambos apresentados na televisdo pen-drive. Quanto ao contedo planejado,
partiu-se do manual didatico utilizado pela escola, historiadores que estudam a
relagdo filme e historia e outros que estudam o periodo referente ao Nazi-fascismo.

A proposta de docéncia ocorreu, portanto, em: laula utilizada para
investigacdo dos conhecimentos prévios, 3 aulas de uso de fonte e explicacdo do
contetdo com participacdo e intervencdo dos alunos, e por fim uma aula para a
avaliagdo dos conhecimentos adquiridos com as aulas.

Ao decorrer das aulas notou-se que os alunos estavam muito participativos e
compreendendo bem o uso da fonte e o contetdo proposto. Dessa maneira a
avaliagcdo proposta foi dividida em dois momentos. O primeiro de analise da fonte
relacionando com o conteudo e o0 segundo momento uma pequena narrativa sobre 0s
elementos que qualificam 0s regimes nazifascista, bem como um “feedback” dos
contetdos que nao tenham ficado téo claros ou deveriam ser aprofundados. (ANEXO
3)

Ao analisarmos os resultados da avaliacdo foi possivel notar que a maior
parte dos alunos compreendeu e absorveu a ideia de racga ariana e de perseguicdo a
determinados grupos pelo nazismo. Elementos fundamentais como o totalitarismo,
autoritarismo, recuperacdo da primeira guerra apareceram em poucas avaliacdes.
Outro elemento que foi bem presente foi a ideia de nacionalismo e superioridade que
a fonte utilizada demonstrou de forma bem evidente. Ocorreram algumas confusdes,
mas que foram apontadas na prépria avaliacdo e o professor ao dar continuidade ao
assunto poderia tornar mais claro.

Ao que se refere a questdo do uso de fontes, os estudantes acabaram
apontando os trechos que lhes chamaram a atencdo (alguns desenvolveram o
raciocinio, outros so citaram). Mas foram poucos os que especificaram elementos

fundamentais para o estudo do cinema como fonte historica.
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7. Considerac0es Finais

Percebemos ao longo da pratica um interesse muito grande dos alunos em
participar das aulas propostas. Tanto o foi que durante as aulas eles mostravam uma
compreensdo e um entendimento muito significativo acerca do assunto. Tendo em
vista isso, foi uma surpresa que eles tenham se lembrado de tdo poucas coisas na
avaliacdo de metacognicéo, seja sobre o assunto abordado ou sobre o uso de fonte
histérica para um aprendizado. Ainda assim, a préatica de ensino foi muito produtiva,
pois as aulas responderam as expectativas e 0s alunos se mostraram receptivos em
problematizar o contetdo estudado.

Por conta da importancia do assunto, o professor separou 0,5 da nota
bimestral para essa avaliacdo. Cabe destacar que por ele utilizar avaliacéo
continuada, independente dessa avaliacdo, o proprio professor iria fazer uma
avaliacdo no valor de 0,5. Em relacdo a avaliacdo e as aulas ministradas, tudo
ocorreu conforme o planejamento e desde o primeiro dia em sala, os alunos ja
reconheceram a posi¢ao de “autoridade” na figura do estagiario. O professor
contribuiu muito nesse sentido, reforcando a ideia de que havia dois professores na
sala de aula, caso surgissem muitas duvidas.

A experiéncia dentro de sala de aula foi muito gratificante, pois o contato
direto com o aprendizado de uma turma de ensino fundamental nos fez repensar
muito acerca do ensino publico e especialmente sobre metodologias e uso de fontes

para o ensino de Historia.
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- Fonte
O grande Ditador (Charles Chaplin, 1940)

ANEXO 1

André Souza dos Santos e Stella Titotto Castanharo - 7.° Periodo — Histéria/
UFPR

Aluno (@):
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As fotos acima retratam grupos de jovens na Italia (foto a esquerda) e na Alemanha
(foto a direita) no periodo entre as duas guerras mundiais. Os movimentos fascista e
nazista (ultranacionalistas) encontravam-se no poder destes dois paises, tendo apoio
de sua populacdo, mesmo que se tratassem de regimes autoritarios e violentos. A
partir de seus conhecimentos sobre o tema, analise as fotos e reflita sobre a razéo que
levou os jovens a participar dessas manifestacdes.

ANEXO 2

Plano de aula

Titulo: Nazi-fascismo

Justificativa
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Ao analisarmos os conhecimentos prévios dos alunos acerca do nazi-
fascismo se mostrou necessario uma contextualizacdo do assunto bem como a
explicacédo e diferenciacdo de conceitos importantes para o periodo, ao notarmos que
ainda que os alunos tenham apresentado algumas definicbes sem sobre o tema eles
ndo tenham identificados conceitos tdo caros ao periodo. (Nesse caso podemos citar a
explicacéo de que o nazismo defendia um povo branco de olhos claros, cabelo loiros,
ainda que o aluno ndo tenha identificado esses elementos como constituintes da raga
ariana). Também se faz necessario trabalhar a existéncia de regimes totalitarios,
dando destaque aos regimes nazista e fascista que foram pouco citados ou
compreendidos entre os alunos.

Tendo em vista que na escola ha televisdes pen-drive em todas as salas e
cada professor possui seu proprio controle, ha um maior acesso a este recurso visual,
frequentemente utilizado pela professora de Histéria. Outro elemento fundamental
para o funcionamento da disciplina é compreender que pela grande quantidade de
livros que os alunos possuem, eles sé trazem o manual didatico quando solicitado, o
que nos leva a utilizar o contetido proposto pelo material, mas ndo necessitando do
objeto fisico em sala.

Por fim, um ultimo elemento de extrema deferéncia € o fato de os alunos
serem muito participativos e constantemente realizarem questionamentos ao
professor. Portanto, ao notarmos essa dindmica, optamos por realizar aulas em que 0s
alunos juntamente com o professor possam discutir e problematizar a temética a ser

tratada.

Objetivo Geral

Compreender e problematizar os conceitos relativos aos elementos
formadores dos regimes nazista e fascista no periodo entre guerras, que contribuira

para a consolidacdo da 2.2 guerra mundial.

Objetivos especificos
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Compreender 0 que sdo 0s regimes fascista e nazista.

Problematizar os elementos constituintes desses regimes, como exemplo:
nacionalismo, autoritarismo, totalitarismo, desigualdade, ditadura, exército, entre
outros.

Refletir sobre a repercussé@o e aparecimento desses elementos na sociedade
atual.

Evidenciar o uso de filmes como fontes historicas, desde que pensados
como objetos compostos por discursos, contexto de producdo, além de incentivos

financeiros etc.

Contetdos a serem trabalhados:

- Regime fascista e nazista

- Totalitarismo/ Autoritarismo

- Liberdade/ Ditadura

- Exército/ Povo

- Ideais defendidos

Entre outros elementos que podem ser levantados pelos proprios alunos ou

proporcionados pelo uso da fonte.

Metodologia:
As aulas ocorrerdo em trés momentos principais:

1.  Apresentacdo da fonte a ser utilizada: O grande Ditador (Charles
Chaplin, 1940)

a)  Exposicdo dos elementos que constituem o filme- a figura de Chaplin,
contexto de producdo, género do filme, pablico alvo, o contetdo proposto pelo filme,
filme ainda € em preto e branco (explicar um pouco esse desenvolvimento do cinema
em relacdo a cores e som), entre outros.

b)  Exposicdo de como um filme deve ser utilizado como fonte histérica-

pensa-lo como discurso, a existéncia de iniciativas financeiras, elementos que sdo
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indispensaveis (cendrios, fotografia, funcdo da mdusica, personagens, comicidade

etc.).

2. Apos esse primeiro momento problematizar a fonte:

a) Inicia-se mostrando os trechos selecionados e partindo das ideias
apresentadas.

- Pensar em conceitos apresentados como: liberdade, democracia, império,
preconceito, racas, exército, atuacdo da sociedade, incitacdo de 6dio, superioridade,
desigualdade, totalitarismo, autoritarismo, entre outros.
b) Relacionar o contetdo da fonte com a Historiografia (seja a do manual didatico
utilizado pela escola, bem como outras bibliografias que busquem problematizar o
tema).

3. Relacionar os conceitos propostos pela fonte juntamente a
bibliografia utilizada e com o cotidiano deles. (Se ja tinham visto esses pontos de

vista, se conseguem relaciona-los com o seu proprio presente)

4. Bibliografia

Para o trabalho de filme como fonte: Os historiadores Marc Ferro e Marcos

Napolitano etc.

Para contextualizacdo do periodo: Eric Hobsbawm, Marion Brepohl, Hannah

Arendt, manual didatico Arariba 9.°ano etc.

Atividades Didaticas:

A partir do planejamento da professora regente e da disponibilidade de aulas,
0 contelido da prética de ensino ocorrera em trés encontros, de 50 minutos cada um, e
por fim um quarto encontro para avaliagdo dos conhecimentos de metacognicdo dos
alunos. A primeira aula sera expositiva e serd uma explanacdo sobre a fonte utilizada
(seus elementos formadores) e posteriormente a explicacdo de como filmes podem
ser utilizados como fonte historica, especialmente sobre essa tematica que é tdo
utilizada pela industria cultural. O recurso didatico utilizado serd uma apresentacéo
em PowerPoint sobre esses elementos e apresentar o DVD da fonte utilizada.

Nas segunda e terceira aulas apresentaremos os trechos da fonte selecionados
para problematizar e explicar os conceitos acerca do nazi- fascismo. Esse momento

ocorrera de pontos trazidos pelos proprios alunos e discutidos em sala a partir da
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fonte e de uma bibliografia previamente preparada. Ainda na terceira aula se fard um
retorno entre o conteldo apresentado e o elemento de investigagdo dos
conhecimentos prévios, pois percebemos que ocorreram diversas duvidas sobre o
contetdo (alguns alunos fizeram questionamentos na propria folha de investigacdo) e
a partir disso aproximarmos a tematica do cotidiano dos estudantes. E por fim, a
Gltima aula seré a avaliacdo dos conhecimentos adquiridos/ problematizados atraves
das aulas expositivas/ participativas, esta ainda ser4 pensada de acordo com o
funcionamento das aulas e compreensdao dos alunos do conteldo apresentado bem

como do uso de filmes como fontes historicas.

- Ficha técnica da fonte

O Grande Ditador (1940)
The Great Dictator (titulo original)

Diretor: Charles Chaplin

Roteirista: Charles Chaplin

Atores principais: Charles Chaplin, Paulette Goddard, Jack Oakie
Informacdes: 125 min; p/b

Sinopse: O filme de Chaplin retrata uma satira da Alemanha nazista da primeira
metade do século XX. 20 anos apdés o fim da Primeira Guerra Mundial, o pais
europeu da Tomania é governado pelo ditador Adenoid Hynkel, um homem de fala
agressiva e atitude exaltada, cuja altura ndo acompanha a forca de suas demais
caracteristicas. Hynkel procura a criacdo de um povo ariano puro, um mundo de
loiros de olhos azuis governado por um imperador moreno. Enguanto isso, um
Barbeiro Judeu recebe alta apés ter sido hospitalizado durante a guerra e, ao retornar
a sua vida normal, se depara com um gueto onde todos os judeus vivem separados do
restante dos tomanianos. Diante de uma confuséo entre os dois personagens, Charles
Chaplin fala seu mais famoso discurso em defesa de liberdade e direitos humanos.
ANEXO 3

Stella Titotto Castanharo — 7.° Periodo Histéria UFPR
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NOME: N.°

Ao estudarmos um contetdo histérico se faz necessario conhecer diferentes fontes
sobre o tema, bem como saber trabalha-las. A partir da fonte utilizada em sala, O
Grande Ditador (Charles Chaplin, 1940), escolha e comente sobre alguns elementos
que a relacione ao contetdo estudado. Tenha em mente as caracteristicas proprias

desta fonte e como elas interferem no que podemos aprender com ela.

Tendo por base as aulas ministradas, discorra sobre os elementos que vocé
compreendeu sobre o Nazi-fascismo e o0 que gostaria de estudar de forma mais

aprofundada.
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AAPRENDIZAGEM HISTORICA SOBRE SOCIEDADE COLONIAL
BRASILEIRA ATRAVES DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS

Vanessa Fronza®’

Este trabalho apresenta um relato da préatica de estagio, disciplina do curso
de Histdria, realizada em um colégio municipal em um bairro da zona leste da cidade
de Curitiba, no primeiro semestre do ano de 2011. O estégio foi desenvolvido junto a
uma turma do oitavo ano do Ensino Fundamental com 34 alunos, no periodo
matutino. A proposta da disciplina de Prética de Ensino ao inserir os alunos do Gltimo
ano do curso de Histdria no cotidiano das salas de aula fundamenta-se na utilizacéo
de fontes para a aprendizagem da historia, tendo como tema da intervencdo didatica
“O Trabalho com Fontes ¢ a produgdo de narrativas em aulas de Historia: mediagédo
das tecnologias da informagdo e da comunicagdo”. O tema explorado foi a sociedade
do Brasil colonial. Este trabalho estad organizado com a descricdo do estudo
exploratorio, o trabalho com uma fonte historica selecionada a partir da analise dos
resultados da investigacdo dos conhecimentos tacitos dos alunos e o exercicio de
metacognicdo, sendo que todas essas fases sdo discutidas.

Palavras chave: Ensino de Historia. Aprendizagem histérica. Ensino Fundamental.
Brasil Colonial. Historia em quadrinhos.

A disciplina de Pratica de Ensino, ministrada ao curso de Histéria da
Universidade Federal do Parana propde aos alunos do 8° periodo o contato com a
realidade escolar e com o ensino da historia, através do estagio obrigatorio em um
colégio publico. Para muitos alunos, esse € 0 primeiro passo na carreira de
licenciatura, visto que boa parte ainda ndo havia exercido a profissdo de professor de
Historia.

A pratica de ensino compde-se da observacdo da turma onde sera realizado
0 estagio, da aplicacdo do estudo exploratorio; em seguida, ocorre a intervencao
didatica, na qual uma fonte histérica é pré-selecionada e trabalhada em sala com o0s
alunos, e, por fim, é realizado um exercicio de metacognicéo.

Essa abordagem que mescla os conhecimentos prévios dos alunos com a
intervencdo do professor é um dos objetivos da disciplina de Pratica de Ensino:

consolidar o principio da formacao inicial do professor de histéria como investigador

> Graduada em Histéria pela Universidade Federal do Parané.
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social.

O estégio foi realizado em um colégio municipal tradicional de um bairro da
zona leste de Curitiba. Trata-se de uma regido simples, na qual os moradores tém um
poder aquisitivo moderado ou baixo.

Quanto ao ambiente escolar, este reflete as mesmas condic6es do bairro. Os
alunos sdo de baixo a médio poder aquisitivo, e a escola ja testemunhou casos de
violéncia internamente.

A turma na qual a prética de ensino foi efetuada é um oitavo ano, composto
de 34 alunos. Apesar de a sala ser relativamente grande, o nimero de estudantes
excede a capacidade espacial do recinto, o que explica as reclamacdes freqlentes de
falta de espaco por parte dos alunos.

Durante o periodo de acompanhamento da professora titular deste oitavo
ano, notou-se sua relacdo com os alunos e dos mesmos com a constru¢do do
conhecimento. Em todas as aulas ministradas os estudantes passavam a maior parte
do tempo fazendo atividades, como coOpias no caderno, questionarios, entre outros;
ndo houve nenhuma aula totalmente expositiva.

Quando da observacdo das aulas de Histdria do oitavo ano, o tema tratado
era Brasil pré-colonial e colonial, e por isso o assunto delimitado pela professora
titular para a realizacao do estagio foi a Sociedade Colonial.

Escolhido o tema a ser trabalhado na pratica de ensino, passou-se a
formulacdo do projeto de docéncia, que seguiu uma orientacdo oposta aquela que 0s
alunos estavam acostumados. Esta situa¢do ocorreu pois a forma com que 0s
estudantes do oitavo ano recebiam o conhecimento era completamente passiva. O
aprendizado é feito por meio de exercicios sem nenhuma interacdo dos alunos com o
campo da histéria com o qual estdo lidando e sem nenhuma aproximacdo do
contetdo histérico com o momento presente do aluno. Os exercicios geralmente se
constituiam de informacdes dadas, as quais o aluno deveria simplesmente reproduzir,
sem passar por um processo de reflexao.

O tempo que os alunos gastam para fazer esses exercicios depende dos

horérios: se é uma ultima aula eles resolvem tudo com pressa para ficarem livres e ir
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embora, em outras aulas eles costumam demorar para fazer as atividades, pois sabem
que quando terminarem, receberdo novos afazeres. Geralmente eles gastam uma aula
inteira para atividades simples, como desenhar. Caso que foi percebido, por exemplo,
na primeira aula observada, na qual a professora forneceu-lhes datas e
acontecimentos, e pediu para que eles organizassem essas datas em forma de uma
linha do tempo e que escolhessem quatro acontecimentos para ilustrar. Para realizar
esse exercicio, os alunos levaram duas aulas.

Geralmente, as atividades constituem-se em copiar no caderno um
questionario que a professora passa no quadro-negro, e para responder essas
perguntas eles recebem uma folha com um texto sobre o periodo estudado, visando a
simples leitura e reproducéo do que esta escrito, visto que a mesma folha de texto é
reutilizada em outras salas e ndo permanece com os alunos. Para este tema historico,
nao foi utilizado o livro didatico escolhido pela escola, “Vontade de Saber —
Historia”, pois o volume destinado ao oitavo ano ndo continha capitulos sobre o
Brasil colonia. Este conflito curricular ocorreu devido a troca de livros didaticos de
um ano para outro, e na nova colecdo a parte do Brasil colonial estava inserida dentro
do contetdo do sétimo ano.

Normalmente, quando a professora fazia alguma pergunta eles se
mostravam participativos, respondendo em coro, exercitando a pratica da simples
repeticdo e memorizacdo. Os alunos apresentam uma visdo de Histdria factual,
composta de datas, personagens e acontecimentos. Em nenhum momento a
professora partiu dos conhecimentos prévios dos alunos, e por isso houve até um
certo estranhamento quando da aplicacdo da investigacdo de conhecimentos tacitos,
pois eles esperavam que houvesse uma resposta “correta” para a chuva de idéias.

A maioria dos exercicios é feita no caderno, porém eles ndo estdo
acostumados a fazer anotacdes por si préprios, sendo que o conteddo dos cadernos é
uma simples copia do que a professora escreve no quadro, sendo este um dos poucos
recursos didaticos ao qual a professora recorre. Durante o periodo do estagio, 0s
alunos ndo foram levados a biblioteca nenhuma vez, tampouco foi utilizada a

televisdo disponivel na sala e todos os trabalhos e atividades eram realizados de
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forma individual.

A linguagem da professora € compreendida pelos alunos, e durante os
exercicios eles ttm um bom nivel de atengdo e quase ndo se dispersam, as conversas
quase sempre se destinam a resolugdo das questdes e hd muita cooperagdo entre eles,
contudo, os alunos conseguem responder “o que aconteceu?” e “quando aconteceu?”,
mas dificilmente sdo questionados de “como aconteceu?” ou “por que aconteceu?”.

Portanto, podemos classificar o0 modelo de aula da professora titular do

oitavo ano como uma “aula-conferéncia”, conceito tomado de Isabel Barca:

“O Modelo de ‘aula-conferéncia’ proposto pelo paradigma tradicional
baseia-se numa logica do professor como detentor do verdadeiro
conhecimento, cabendo aos alunos — por norma catalogados como
seres que ‘ndo sabem nada’, ‘ndo pensam’- receber as mensagens e

. . ,»08
regurgita-las correctamente em testes escritos.

Isso faz com que para os alunos do oitavo ano, a Historia seja dada, nenhum
deles pensa a Histdria como uma construgdo, ou compreende o oficio do historiador.
Quando questionados sobre o que é fonte historica, todos eles sabem responder em
coro: “Sao vestigios deixados pelos homens do passado”, porém eles ndo conseguem
associar essas fontes a construcdo ou interpretacdo da Historia, e nem estdo
acostumados com seu manejo. Em nenhuma das aulas a professora utilizou ou sequer
citou uma fonte historica para os alunos, por isso eles conseguem identificar alguns
tipos de fonte, mas rejeitam outros e nao foram instigados a construir uma narrativa
histdrica a partir da analise de uma fonte.

Por isso a proposta do projeto de docéncia foi recebida com um pouco de
desconfianca por parte da professora titular.

Porém, superado o estranhamento inicial, foram iniciadas as investigacoes
de conhecimentos tacitos. O objetivo da Investigacdo dos conhecimentos prévios dos

alunos é saber quais conceitos e ideias eles trazem pré-concebidos através de sua

>8 BARCA, I. Aula-oficina: do projecto & avaliacdo. In: BARCA, | (org.) Para uma educacao histérica
com qualidade. Actas das 1V Jornadas Internacionais de Educacéao Historica. Braga: Centro de
Estudos em Educacéo e Psicologia, Universidade do Minho, 2004.p 131-132.
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experiéncia pessoal e do contato com outros meios sobre o conteldo que sera
explanado. Essa abordagem aproxima-se no modelo de “aula-oficina”, conceito
também fornecido por Isabel Barca: “Numa aula-oficina, o aluno é um agente de sua
formacdo, com idéias prévias e experiéncias diversas, e o professor é um
investigador social e organizador de atividades problematizadoras.”

Para identificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre a Sociedade
Colonial, tema da pratica de docéncia, foi feita uma investigacdo através de chuva de
idéias. Numa folha de papel, os alunos foram requisitados a escrever palavras que
eles associavam ao contexto da Sociedade Colonial no Brasil. O nimero de palavras
distintas que surgiu no exercicio foi enorme, porém, como resultados da investigacéo
prévia, pode-se perceber que o que mais aparece sao as referéncias aos senhores de
engenho (25 ocorréncias), aos escravos (23 ocorréncias) e ao ambiente do qual
faziam parte, ou seja, os engenhos de agucar (10 ocorréncias). Acima de tudo, € essa
dualidade - escravo x senhor - que os alunos interpretam como a Sociedade Colonial.
Também apareceram outros componentes dessa sociedade, como “familias
portuguesas”, “indios” e “homens bons”. Porém, a grande maioria das respostas esta
vinculada ao conteudo que eles estavam aprendendo no momento anterior, como
“capitanias hereditarias”, “Mauricio de Nassau” e “Invasdes holandesas”. Com isso,
observa-se nos alunos esse carater de presentismo do aprendizado, uma capacidade
de reproduzir apenas o que € ensinado naquele interim.

No estudo exploratorio observou-se que os alunos conseguiam identificar
diversos personagens do periodo, mas ndo sabiam relaciona-los ao contexto e entre
si. Além disso, notou-se o total distanciamento dos alunos com a época histérica
retratada, sendo que nao houve nenhuma ocorréncia da palavra “crianga”, ou
“educagdo” nos trabalhos, denotando a auséncia de reconhecimento de seus pares em
outros periodos histéricos, afinal, toda sociedade também é composta pelas criancas.

Por isso, o recorte feito nas aulas sobre a Sociedade Colonial foi a Educacao

de meninos e meninas nos tempos do Brasil colénia, uma tentativa de aproximar o

* BARCA, |. Aula-oficina: do projecto & avaliacdo. In: BARCA, | (org.) Para uma educagao histérica
com qualidade. Actas das IV Jornadas Internacionais de Educacdo Historica. Braga: Centro de
Estudos em Educacéo e Psicologia, Universidade do Minho, 2004.p 134.
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cotidiano dos alunos ao aprendizado de Historia:

“A atencdo dada a realidade social em que o sujeito se move,
enquanto fator relevante da aprendizagem, tem sugerido fortemente
que a crianca ou o jovem aprendera melhor quando as tarefas que Ihe

- . C A 60
sdo propostas fazem sentido em termos de vivéncia humana.”

Como a proposta da disciplina exigia também o trabalho com uma fonte
historica, foi escolhido um trecho da adaptagdo para os quadrinhos do livro “Casa
Grande & Senzala” de Gilberto Freyre relativo a educagdo colonial, tratando-se,
portanto, de uma fonte historica secundaria, produzida em um periodo posterior ao
que estava sendo estudado pelo oitavo ano, mas que refletia o pensamento da época
no qual se inseria, e a subjetividade do autor em relacdo ao objeto de estudo,
revelando-se uma fonte histdrica preciosa para a discusséo do oficio do historiador e
a continuidade da construcdo da Histdria. A obra e a perspectiva de tolerancia racial
de Freyre sdo citados no livro didatico “Projeto Arariba”, que os contrapde ao
pensamento de historiadores marxistas como Jacob Gorender, que defende o conflito
entre escravos e senhores.

O preparo e a aplicacdo do plano de aulas apresentaram algumas
dificuldades devido a incompatibilidade com a metodologia da professora titular. A
professora precisava “aprovar” o plano antes que este fosse aplicado aos seus alunos.
A idéia inicial, duas aulas expositivas e uma aula para a atividade de metacognicéo,
foi sumariamente descartada pela professora. Segundo ela, os alunos ndo estdo
acostumados com aulas expositivas, ndo prestariam atencdo e certamente haveria
dispersdo, e a turma se tornaria incontrolavel. Para a professora, os alunos nao
podiam ficar sem fazer exercicios, entdo ela recomendou que em todas as trés aulas
houvesse ao menos uma atividade, intercalada com as explicacdes. Como a
professora vetaria o plano de aula novamente caso ele ndo fosse adaptado a

metodologia com a qual os alunos estdo acostumados, ele teve que passar por

60 BARCA, I. GAGO,M. Aprender a pensar em Historia: um estudo com alunos do 6° ano de
escolaridade. Revista Portuguesa de Educacdo. Universidade do Minho, 2001.p 240.
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algumas mudancas para ser aprovado por ela, com a introducéo de exercicios durante
as aulas. Sendo assim, o plano de ensino foi adaptado e aperfeicoado de forma a
adequar-se as necessidades dos alunos.

Na primeira aula, foi realizada uma discussdo inicial acerca do conteudo,
com o auxilio de uma tabela na qual constavam as palavras que mais foram repetidas
no estudo exploratério feito anteriormente. Ao serem indagados sobre como os
historiadores conhecem os fatos que ocorreram no passado, todos os alunos sabiam
responder o que era fonte histérica, mas quando foram questionados sobre como o
historiador as utiliza, nenhum deles soube relacionar a fonte ao seu uso.

A aplicacdo de um exercicio de identificagdo de fontes levantou uma
discussdo sobre o que poderia ou ndo ser considerado fonte historica, sendo que
alguns alunos ndo compreendiam o uso de mdsicas, poemas ou histéria em
quadrinhos como fonte para a Historia. Foi explicado que as fontes histéricas séo
produzidas constantemente, e eles foram instigados a observar quais eram as fontes
disponiveis do periodo estudado e como, a partir delas, se construiram as idéias
historicas sobre como era a sociedade colonial e como se estruturava.

Os estudantes se mostraram bastante interessados em compreender como
um historiador interpreta fatos do passado através dos vestigios deixados pelas fontes
e fizeram algumas perguntas, principalmente sobre as fontes com as quais estdo mais
habituados, como filmes, musicas e revistas.

Na segunda aula, os alunos entraram em contato com a fonte historica:
foram distribuidos trechos da adaptagdo para quadrinhos de “Casa Grande &
Senzala” com o objetivo de realizar uma analise da fonte, e compreender como ela ¢
problematizada e interpretada.

Apods a leitura e andlise coletiva dos quadrinhos de “Casa Grande &
Senzala”, os alunos fizeram um exercicio de interpretagdo da fonte, refletindo por
que 0s personagens se comportavam daquela maneira. Foi explicado que os
quadrinhos tratavam-se de uma adaptacéo do livro de Gilberto Freyre, que foi escrito
em 1930, muito posteriormente aos séculos do Brasil colénia, porém esta obra

representava uma das visdes construidas sobre aquele periodo e permitia conhecer
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como as pessoas do inicio do século XX interpretavam o passado colonial, cabendo
aqui a explicagéo de Marcelo Fronza:

“As historias em quadrinhos devem ser consideradas como fontes
histéricas que podem fornecer evidéncias para a sustentagdo ou
refutagdo das afirmacdes e interpretac@es histéricas desenvolvidas por
historiadores, professores-historiadores e estudantes em relagdo a

. o, ,,61
determinado tema historico.

Com isso, foi possivel compreender que a histéria do periodo colonial ndo
surgiu apenas e imediatamente no periodo colonial, mas é baseada em diferentes
interpretacfes surgidas em diferentes épocas, como por exemplo, Casa Grande &
Senzala, que é da década de 30.

Os alunos mostraram-se entusiasmados com a fonte historica e houve
bastante participacdo, devido a proximidade com o cotidiano deles, visto que, assim
como 0s personagens apresentados na histéria em quadrinhos analisada, que versava
sobre a educacdo de meninos e meninas no periodo colonial, eles também estdo
inseridos num meio educacional, porém com métodos muito diferentes daqueles da
colénia. Esta relacdo temporal também foi abordada, expondo as mudancas através
do tempo, pois 0 que era valido para a educagdo das criangas do periodo colonial,
ndo é mais aceito atualmente.

Na ultima aula, foi desenvolvido o exercicio de metacognicao, almejando
que os alunos escrevessem uma narrativa sobre o que aprenderam durante as aulas.
Todos receberam uma folha ja quadriculada, e foi pedido que desenvolvessem uma
histéria em quadrinhos sobre o contetddo passado.

Na aula destinada a confeccdo dos quadrinhos, os alunos se comportaram
muito bem, sem praticamente nenhuma conversa paralela, e transcorreram todo o
tempo da aula na criacdo dos quadrinhos.

Posteriormente, analisando a intervencdo didatica realizada neste oitavo ano

e 0s resultados obtidos com o exercicio de metacognicdo, notou-se que a pratica de

o1 FRONZA, M. As Historias em Quadrinhos e a Educacédo Historica: Uma proposta de Investigacdo
sobre as idéias de objetividade e verdade historica dos jovens. X Encontro Estadual de Historia,
Universidade Federal de Santa Maria, 2010.p 4.
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ensino realizada revelou-se muito proveitosa, porém, para incutir em alunos
completamente desacostumados ao manejo de fontes histéricas o habito da
problematizagdo, seriam necessarias muito mais do que trés aulas.

Muitos dos alunos compreenderam que a historia € uma construcdo através
do tempo, sendo que eles levantaram questdes em sala como o fato de que a histéria
do periodo colonial ndo “nasceu” no periodo colonial, e s6 foi possivel conhecé-la
depois.

Com a aproximacdo feita entre o presente estudantil dos alunos e o passado
da educacdo na colbnia, eles pareceram estar mais familiarizados com um tema
historico que estivesse mais proximo do cotidiano deles do que fatos como guerras,
comercio e exploragéo colonial.

Quando indagados a respeito do tratamento destinado aos escravos que
aparece na fonte historica, alguns alunos conseguiram estabelecer comparagdes
temporais, escrevendo que naguela época isso era comum, mas hoje ndo se pode
tratar ninguém daquela maneira.

Os alunos foram também apresentados a duas concepcdes diferentes do
mundo colonial: uma é a de Gilberto Freyre, na qual reinava a tolerancia entre
escravos e senhores, na chamada democracia racial, uma relacdo harmdnica entre as
racas no Brasil; a outra é a de historiadores marxistas, que véem nos conflitos entre
escravos e senhores a caracteristica da luta de classes, sendo que o0 escravo sempre
seria subjugado com violéncia, ndo havendo interacao cultural entre eles. A partir das
duas interpretacdes os alunos puderam tomar consciéncia de que a Historia é feita a
partir de visdes, as vezes conflitantes, que diferentes historiadores vdo criando ao
longo do tempo. Isso fez com que um dos alunos respondesse: “Nao concordo com
nenhuma dessas visdes, porque eu ndo estava |4 para saber e cada um tem sua
opinido.” A maioria da turma concordou com a visdo conflituosa entre senhor e
escravo e muitos citaram que “o escravo era tratado como uma mercadoria”.

No exercicio de metacognicdo, que tratava-se da criacdo de quadrinhos
baseados nas aulas anteriores, o tema foi deixado livre, ndo foi cobrado um recorte

especifico. Mesmo assim a grande maioria dos alunos optou por retratar a educacéo
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no Brasil colonial, seguindo o modelo dos quadrinhos apresentados como fonte
histdrica na aula anterior.

Dos 30 trabalhos recolhidos entre os alunos, apenas 4 optaram por retratar o
cotidiano dos escravos, sem fazer mencdo as criangas, 0s demais dedicam-se a
educagdo dos meninos e meninas do tempo do Brasil colonia.

Desses, 19 trabalhos resumiram-se a simples cépia do que estava nos
quadrinhos originais, incluindo as falas dos personagens e os desenhos, e pode-se
notar que a pratica da reproducdo do “correto” ainda estd muito intrincada nos
alunos.

Porém, 2 dos trabalhos relativos a educagdo colonial apresentam uma
abordagem diferente, sendo que os alunos criaram personagens com falas originais
para contar sua historia e em uma delas o personagem principal € um menino branco
que tem a idéia revolucionaria de libertar os escravos, e acaba sofrendo punicédo de
seu professor por causa disso.

Os 7 trabalhos finais apresentam uma relacdo entre o passado e o presente
dos alunos, as vezes caracterizado por eles como “futuro”. Em um quadrinho cles
desenharam como imaginavam a situacdo no passado, e no quadrinho precedente,
desenharam como é hoje, a realidade na qual estdo imersos. Percebe-se nos
quadrinhos destinados ao presente a forte critica social que os alunos fazem, em
frases como “Hoje em dia os meninos s6 querem vagabundear!” e “Hoje em dia as
meninas sO querem saber de namorar em vez de estudar e elas acabam engravidando
com 12,13,14,15 anos”.

Nesses 7 trabalhos, ha uma percep¢do e comparacao entre as diferencas do
passado e do presente, porém um deles se destaca. E o de uma menina negra de 15
anos, que escreveu: “Hoje em dia os empregados sdo tratados com amor, ndo com
maltratos como era antes.” Nesse mesmo quadrinho, ela fez um desenho de si mesma
e escreveu ao lado: “Sou negra mas sou feliz”. No quadrinho seguinte, ela desenhou
um espelho e escreveu ao lado dele: “Um espelho para o negro se olhar e ver que ele
¢ excluido da sociedade.”

A partir de sua reflexdo, essa estudante apresentou um alto desenvolvimento
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da metacognicdo, sendo que ela encontrou numa situacdo do passado a explicacdo
para o presente em que Vive.

A Prética de docéncia é uma disciplina conduzida através de uma
metodologia de aula-oficina com a qual infelizmente a maioria dos alunos de Ensino
Fundamental e Médio ndo esta habituado, mas que se releva muito proveitosa, visto
que a aula é ministrada tomando o aluno como agente de seu conhecimento, diferente
do método tradicional, em que o aluno é tabua rasa e o professor, detentor do
conhecimento entre certo e errado, o “preenche”.

Muitas vezes ao chegar a sala de aula, o aluno do curso de Histdria encontra
estudantes que ndo tém contato com fontes, ou quando tem, elas servem apenas como
ilustragdo, e portanto, eles ndo compreendem o oficio do historiador, ou a Historia
como construgdo baseada em interpretacdes.

Obviamente, trés aulas ndo foram suficientes para que esses alunos
desenvolvessem esse tipo de visdo questionadora, mas para eles é uma experiéncia
diversa, visto que eles passam a conhecer novos metodos de aprender sobre Historia.

Especialmente o fato de tentar aproximar o conhecimento historico do
cotidiano do aluno foi também benéfico, e fez com que eles se interessassem mais
pela disciplina.

E é exatamente esse 0 proposito dos alunos formados em Histdria: tornar o
ensino dessa matéria mais prazeroso e eficaz entre seus alunos, formando-os com
consciéncia critica e problematizando as necessidades de aprendizado que partem
deles mesmos, fazendo com que o professor seja também um investigador, o que o
aproxima ainda mais do oficio do historiador, tdo esquecido entre os professores de

Historia.
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“LIBERDADE, LIBERDADE QUERIDA”: A MARSELHESA E OS
IDEAIS BURGUESES NA PRATICA DOS ALUNOS

Angelita de Paula®

O presente trabalho tem por objetivo contemplar a experiéncia do projeto de
intervencdo didatica realizada na 72 série da Escola Estadual Jodo Maria, na
regido central de Curitiba. A atividade foi realizada em trés aulas, e teve como
finalidade o desenvolvimento de uma aula-oficina, de acordo com o estudo de
Isabel Barca, e tendo como pensamento fundamental uma educacdo historica.
A intervencdo se deu a partir de trés etapas: um estudo exploratério, a
intervencdo com fonte e a atividade de metacognicdo. O tema deste projeto
foi a Revolucdo Francesa; a fonte utilizada para tanto foi a Marselhesa, hino
da Franca escrito em 1792,

Palavras-chave: educacéo historica, Revolucdo Francesa, didatica.

Até bem pouco tempo atrés, ao entrar em uma sala de aula de Histdria 0 mais
normal era encontrar o professor a frente de uma turma, ditando datas e
acontecimentos, em forma de palestra, e com um mapa como seu plano de fundo,
quando muito. Entretanto, atualmente, as discussdes a respeito do ensino e do
aprender historia vao para além da apreensdo de contetdo e se relacionam com o
cotidiano dos alunos. Este processo tem se pensado enquanto uma educacao

historica. De acordo com Arruda et al., (2008: 2)

Destaca-se nesse sentido as contribuicdes teoricas do filésofo e historiador
alemdo Jorn Risen, que busca sistematizar uma matriz disciplinar da
disciplina, na qual & ciéncia historica caberia, como uma de suas funcdes,
pensar a funcdo social da histéria. Isto porque a histéria ensinada seria a
organizacdo educativa de um principio da vida pratica. Dessa forma
identificado como a busca de orientacdo humana no tempo, visando o agir,
a préatica, na vida cotidiana.

Ou seja, 0 ensino de historia baseado nos principios de Risen, e com as
pesquisas de Peter Lee e Isabel Barca, principalmente, volta-se para a aprendizagem

a partir do que é de cotidiano ao aluno, e obtendo como resultado um pensamento

82 Graduanda do curso de Histéria — Bacharelado e Licenciatura da Universidade Federal do Parana
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que se volte para a formacdo social do mesmo. Além disso, uma educacdo que
busque esta formacdo tendo como base as fontes historicas para a compreensdo do
passado.

Sendo assim, o projeto realizado na disciplina de Prética de ensino e estagio
supervisionado em Historia | do curso de Historia — Bacharelado e Licenciatura na
Universidade Federal do Parang, realizado no segundo semestre de 2010 teve por
objetivo o desenvolvimento de uma intervengdo com os alunos visando o conceito de
educacao historica.

Campo de observacéo

O presente estudo foi realizado na Escola Estadual Jodo Maria® localizado na
regido central da cidade de Curitiba. A escola possui ensino fundamental no turno
diurno, tanto manha como tarde, e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) de ensino
fundamental e médio no periodo noturno. O trabalho foi desenvolvido numa turma
de 72 série com 25 alunos.

A observacéo realizada das aulas ministradas pelo professor orientador no local
em que foi aplicado o projeto permitiu algumas constatacbes que foram utilizadas
como fatores determinantes quando da elaboracéo do plano de intervencao:

Os alunos estavam acostumados com o esquema de copias do quadro como
forma de apreensdo de contelido;

O livro didatico é o unico material de apoio do professor;

Os alunos ndo possuem conhecimento a respeito de fontes histéricas e da
utilizacdo dessas para a compreensao da Historia;

Os alunos também ndo observam uma importancia no estudo da Historia e ndo
conseguem fazer uma ligacao entre o passado e o seu cotidiano.

Estas pequenas observacdes possibilitaram compreender o funcionamento das
aulas do ambiente observado e buscar interferir positivamente de maneira a

encaminhéa-los a uma educacéo historica.

% Nome Ficticio
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O tema escolhido, juntamente com o professor responséavel pela disciplina de
Historia na turma onde foi desenvolvido o trabalho, foi a Revolucao Francesa.

Estudo exploratério

De acordo com Barca (2004:136), para a elaboracdo de uma aula oficina, que
tem por objetivo colocar o aluno como um “agente do seu proprio conhecimento”, e
que é o modelo que vai de encontro com o desenvolvido no projeto, é necessario que
se faca primeiramente uma investigacdo com o0s alunos para se perceber 0s
conhecimentos tacitos, e a partir destes desenvolver as atividades. Este processo pode
se dar de maneira informal, em conversas, ou de maneira mais formal,
esquematizada, que € o que aconteceu neste trabalho. A este processo damos 0 home
de estudo exploratdrio.

O estudo (ANEXO 1) se deu em trés etapas. No primeiro passo foi sugerida a
palavra REVOLUCAO® para que a partir dela os alunos produzissem um
brainstorming, completando algumas linhas com as primeiras palavras que eles
pensassem ao se deparar com a palavra central. Com isto identificou-se que a idéia
de revolucdo para os alunos estd ligada diretamente a evolucdo e a revolucéo
tecnoldgica.

A segunda parte do estudo consistia em uma pergunta a respeito do que ja
conheciam sobre a revolugdo francesa. A grande maioria das respostas obtida foi
“ndo sei nada”, contando ainda com alguns “foi na Franga”.

O ultimo ponto do estudo consistia em trés questdes a respeito da importancia
na vida deles de FRATERNIDADE, IGUALDADE e LIBERDADE. Com isso, as
idéias principais foram as seguintes: fraternidade — pessoas que se ddo e partilham
em comunidade; igualdade — mesmos direitos e menos preconceitos; liberdade —

fazer o que quiser, sem prejudicar as outras pessoas. As informag6es observadas no

8 Apesar de a temética ser a Revolugdo Francesa, foi escolhido para esta atividade o uso apenas da
palavra revolugdo a partir de um questionamento proposto no livro didatico utilizado pela turma,
no qual se discutia a diferenga entre revolucéo e revolta.
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inicio juntamente com estas obtidas no estudo exploratdrio auxiliaram a preparacao

da proposta de intervencao.

Intervencdo Didética

A intervencdo foi realizada em trés aulas. A primeira foi dedicada a uma
exploracdo rapida sobre a Revolugdo Francesa, seu contexto e principais fatos. Na
segunda aula foi realizada a atividade com a fonte escolhida, e na terceira aula foi
realizado um exercicio de metacognicéo, visando analisar os resultados obtidos apos
a discussao a respeito da fonte.

Durante as observagdes e conversas com a turma observou-se dois grandes
problemas em relacdo a compreensdo deles da Historia. Primeiro, os alunos néo
véem uma importancia em se estudar Histéria. Em segundo, eles ndo conseguem
fazer uma ligacdo entre o passado e o presente. Por isso, a fonte escolhida (ANEXO
2) para o trabalho com os alunos foi o hino da Franga, mais conhecido como
Marselhesa, escrito em 1792, tornou-se popular durante a Revolucdo Francesa, e
ainda é o hino oficial do pais. Com isso, pretendeu-se primeiramente mostrar como
algo que “pertence ao passado” ¢ ainda vivo no dia a dia das pessoas, reavivando
inclusive nos alunos a memoria da Copa do Mundo, onde eles puderam ouvir nos
jogos da Franca os torcedores cantando. Também era pretensdo mostrar que é
necessario se conhecer a histéria para poder entender do que se trata algo que esta
presente no cotidiano. A analise da fonte se deu com a apresentacdo da mesma,
através da letra do hino distribuida aos alunos e a apresentacdo em audio do mesmo.
A discussdo posterior a essa primeira explanacdo se deu principalmente com a
compreensdo dos ideais burgueses e das mudancas que ocorreram na Franca com a
Revolucdo Francesa e a respeito dos conceitos de liberdade, igualdade e fraternidade,
difundidos durante a revolucdo. As questdes propostas para o debate foram baseadas
no estudo exploratorio e nas respostas a respeito dos conhecimentos tacitos obtidas

dos alunos.
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A terceira aula foi dedicada ao exercicio de metacognicdo (ANEXO 3). O
mesmo consistia em escrever outra estrofe para o hino, que deveria contemplar os
resultados obtidos a partir das discussdes da fonte, focando principalmente na
mudanca de valores que se deu com a Revolugdo Francesa. Esse exercicio permitiu
obter-se alguns resultados a respeito da aprendizagem dos alunos e da educacgéo
historica.

Quanto a forma o que mais chamou a atencdo nos trabalhos obtidos foi a
preocupacao que 0S mesmos tiveram com a construcdo poética, sendo que a grande
maioria dos trabalhos seguia a estrutura de poesia, com versos e rimas. Ainda sobre a
construcdo das poesias pode-se perceber que os alunos usaram palavras que ja
estavam no hino original, mostrando novamente a preocupacdo pelo resultado
estético do trabalho.

No que se refere & compreenséo do tema e dos conceitos buscados, o principal
destaque foi 0 amor pela patria — quase todas as narrativas faziam referéncia a esse
fato. Além disso, os alunos mostram a origem dos ideais burgueses e inclusive
citaram a burguesia em seus textos. A liberdade como associada a justica também
obteve destaque entre os trabalhos. E pela exploracdo desses termos, pode-se
confrontar o passado com a realidade de cada um, onde eles utilizaram para falar dos
conceitos chave (liberdade, igualdade e fraternidade) situacfes que vdo de encontro
com o cotidiano deles.

E notavel também destacar que houve alguns trabalhos que ndo se
preocuparam com a forma e nem com o conteldo, outros que nem entregaram a
atividade. Isso também se deve muito ao fato j& relacionado acima do desinteresse

pela Historia.

Conclusdes Finais — “O que funciona ¢ giz e quadro”

A primeira observacdo que pode ser feita apresentado o projeto de intervencéo

didatica com os alunos ¢é quanto as dificuldades encontradas. A turma onde o projeto
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foi aplicado era uma turma complicada e bastante desordeira, o que tornou o trabalho
por vezes complicado. Este fato fez com que o grau de dificuldade do trabalho fosse
alto. Além disso, como dito acima, os alunos ndo conseguem relacionar o seu
presente com o passado, e justamente por isso ndo véem importancia em se estudar a
Historia, fazendo com que essa fosse uma disciplina desprezada pela maioria da
turma. O primeiro desafio do projeto foi tentar mostrar para os alunos que ha sim
uma ligacao entre os dois tempos, para que entéo eles pudessem ver no estudo dessa
disciplina uma motivagéo.

Além disso, outro fato foi a apresentacdo sugerida pelo professor orientador na
escola de aplicagdo do projeto, que ao inicio colocou que na turma em questao “o
que funcionava era quadro e giz” (sic). As aulas ndo tinham outra dindmica além
dessa, 0 que tambem gerava o desinteresse dos alunos pela matéria. O segundo
desafio, entdo, foi tentar levar como alternativa a uma educa¢ao mais “interessante” a
eles uma opgéo por se trabalhar com um material diferenciado, que é a masica — no
caso 0 hino da Franca. Pode-se perceber a reacdo da turma a um instinto diferente, e
que despertou a atencdo da mesma.

Portanto, para uma turma acostumada com apenas copias do quadro, o primeiro
passa para despertar a atencao para o aprendizado da Historia foi a motivacdo de algo
diferente. E através deste despertar nos alunos que se podem obter retornos que véo
possibilitar a aplicacdo de uma conscientizacdo histérica. Desenvolver trabalhos com
fontes vai muito além de uma nova maneira de aprendizagem. E uma oportunidade
de fazer com que os alunos percebam que o presente deles estd permeado
constantemente pelo passado, e que essa maneira de compreensdo pode resultar em

uma real formacéo cidada de cada um.
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ANEXO 1

Estudo Exploratdrio

REVOLUCAO

O QUE VOCE SABE SOBRE REVOLUCAO FRANCESA?

QUAL A IMPORTANCIA PARA VOCE DE:

FRATERNIDADE:

IGUALDADE:

LIBERDADE:
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ANEXO 2
Fonte trabalhada

Trechos da Marselhesa
(refrdo)

As armas, cidadaos
Formai vossos batalhdes
Marchemos, marchemos!
Que um sangue impuro

Banhe o0 nosso solo!

2% estrofe

O que quer essa horda de escravos,

De traidores, de reis conjurados?

Para quem sao esses igndbeis entraves,
Esses grilhGes ha muito tempo preparados?
Franceses, para nés, ahlque ultraje

Que comocdo deve suscitar!

E a n6s que ousam considerar

Fazer retornar a antiga escravidao

423 estrofe

Somos todos soldados para vos combater
Se tombarem 0s nossos jovens herais,

A terra novos produzira

Contra vés todos prestes a lutarem!

62 estrofe
Amor sagrado pela patria

Conduz, sustem nossos bracos vingativos,
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Liberdade, liberdade querida

Combate com os teus defensores!
Debaixo as nossas bandeiras, que a vitdria
Chega logo as tuas vozes viris!

Que teus inimigos agonizantes

Vejam seu triunfo e nds a nossa gloria.

ANEXO 3
Exercicio de Metacognicéo

Pensando nas ideias que moviam os revolucionarios, e as mudangas que ocorreram
na sociedade da Franca apds a Revolucdo Francesa, escreva uma nova estrofe para o

hino da Franca.
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